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Antisemitismuskritische Bildungsarbeit

Vorwort von Anna Deborah Zisler
Vorsitzende der Israelitischen Kultusgemeinde Straubing/Niederbayern

Angst schiren, Neid erwecken und Hass saen sind neben
Ligen, Hetze, Heimtucke und Gewaltanwendung die Waffen
des Terrors.
Antisemitische Agitation ist leider alltagliche Realitat, auch
in Ostbayern. Missten nicht alle in unserem Land - Politik,
Sicherheitsbehorden, Medien, Bildungseinrichtungen und
Zivilgesellschaft jegliche Form von Hass auf Juden und an-
dere marginalisierte Gruppen erkennen, benennen, achten
und abwehren? In unserer Heimatstadt Straubing setzen
engagierte Menschen immer wieder klare Zeichen gegen
Antisemitismus, Rassismus und andere menschenverachtende Ideologien. Die Publikation
LAntisemitismuskritische Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen” reiht sich hier ein.
Sie ist Ausdruck von Zivilcourage, die Aufgabe unserer ganzen Gesellschaft sein sollte.

In der Hoffnung, dass noch viel mehr aufrechte Menschen diese informative Broschire
lesen, sich damit auseinandersetzen und beginnen, sich fir Mitmenschlichkeit und Toleranz
einzusetzen, danke ich den Herausgebern der Publikation fur ihre wertvolle Arbeit.

Synagoge Straubing - Foto © Armin Weigel 2021
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Wozu diese Zusammenstellung dient

Die folgenden Ausfuhrungen, Themen- und
Materialhinweise sind als Vertiefung und
Fortfihrung eines Tagesworkshops fur pada-
gogische Fachkrafte in der Israelitischen Kul-
tusgemeinde Straubing/Niederbayern im Ju-
ni 2024 entstanden, der von der Partner-
schaft fur Demokratie in Straubing initiiert
wurde. Neben den angesprochenen Themen
haben daher auch Impulse aus den Dis-
kussionen sowie aufgetretene Fragen und
eingebrachte Perspektiven der beteiligten
Fachkrafte Eingang in diese Sammlung ge-
funden. Es soll im Folgenden daher nicht
darum gehen, die Rolle padagogischer Ein-
richtungen in Bezug auf Antisemitismus im
Detail abzubilden. Vielmehr sollen exempla-
risch praxisrelevante und aktuelle Zugange
zum Thema aufgezeigt werden, die auf kon-
kreten Erfahrungen und erprobten Materia-
lien basieren.

DarUber hinaus sollen einige Ideen und Hin-
weise fur eine mogliche eingehendere Be-
schaftigung mit dem Thema gegeben werden.
Entsprechend versteht sich auch die Materi-
alsammlung als konkreter Ausschnitt einer
Vielzahl moglicher Materialien und Zugange.
Wo es moglich war, wurden regionale Bezlge
hergestellt, da das Anknupfen an lebens-
weltliche und sozialraumliche Bezugspunkte
von Schiler*innen und padagogischen Fach-
kraften und damit eine niedrigschwellige
Form unmittelbarer ,Betroffenheit” fur zen-
tral erachtet werden.

Schule als Ort
der gemeinsamen Verantwortung
und des gemeinsamen Lernens

Der Lernort Schule sieht sich immer wieder
mit Erwartungen konfrontiert, die von aufBen
an ihn herangetragen werden. ,Schulen und
Lehrkrdfte sind hierflir zustandig”, heiBRt es
oft - vielfach auch in Situationen, in denen
an ganz anderen Stellen Versaumnisse oder
Leerstellen bestehen, fur die es an Zustan-
digkeiten und/oder verantwortlichen An-
sprechpartner*innen mangelt. Haufig ge-
schieht dies auch und gerade in Kontexten
mit tagespolitischer Relevanz. Wenn sich Er-
eignisse Uberschlagen und nach Antworten
und Erklarungen gesucht wird, ist die Schule
(und mit ihr alle verantwortlichen padagogi-
schen Fachkrafte) oftmals geradezu reflex-
artig jener Ort, von dem ganz konkret erwar-
tet wird, erste Antworten zu geben, mittel-
fristige Konzepte zu entwickeln und lang-
fristig ein Losungsstrang der Zukunft fir Pro-
bleme der Gegenwart zu sein.

Das Thema Antisemitismus ist komplex, viel-
schichtig und doch bei genauerer Betrach-
tung vor allem eines: ein gesamtgesell-
schaftliches Querschnittsthema von erheb-
licher Relevanz. Antisemitismus selbst kennt
in der postnationalsozialistischen Gegenwart
keine Unbeteiligten. Die Tragweite des The-
menfeldes macht eine Auseinandersetzung
damit fur padagogische Fachkrafte - sowohl
im schulischen als auch im auBerschuli-
schen Bereich - unabdingbar. In seiner Wirk-
macht in Bezug auf judische wie nichtjudi-
sche Lebensrealitaten sollte die Allgegen-
wart von Bedrohung durch Antisemitismus
daher vor allem eines sein: ein hinreichen-
der Grund, sich damit zu beschaftigen.
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Antisemitismus erkennen:
Hass und Verschworungserzahlungen

Die International Holocaust Remembrance
Alliance (= Internationale Allianz zum Holo-
caustgedenken) IHRA definierte 2016, Antise-
mitismus sei ,eine bestimmte Wahrneh-
mung von Juden, die sich als Hass gegen-
Uber Juden ausdriicken kann“ und ,sich in
Wort oder Tat gegen judische oder nichtju-
dische Einzelpersonen und/oder deren Ei-
gentum sowie gegen judische Gemeindeins-
titutionen oder religiose Einrichtungen® rich-
te. Erscheinungsformen von Antisemitismus
konnen ,sich aber auch gegen den Staat Is-
rael, der dabei als jldisches Kollektiv ver-
standen wird, richten”.

© Archiv Robert Andreasch

Der Philosoph Theodor W. Adorno be-
schrieb Antisemitismus schon 1951 als ,Ge-
richt uber die juden®. Gerucht, das heifl3t:
man raunt, macht Andeutungen. Wie die
Psychologin Christine Kirchhoff analysierte,
verbreitet sich das Gerucht im Flug und
meist bleibt etwas hangen, auch wenn nichts
dran ist. Das passt mehr als 70 Jahre spater
auch zu den heute kursierenden (antisemi-
tischen) Verschwérungstheorien.

Auch in der IHRA-Definition heil’t es weiter:

Antisemitismus umfasst oft die Anschuldi-
gung, die Juden betrieben eine gegen die
Menschheit gerichtete Verschworung und sei-
en dafur verantwortlich, dass 'die Dinge
nicht richtig laufen™.

Wie weit ein solcher verschworungsideologi-
scher Antisemitismus verbreitet ist, verdeut-
licht nicht nur die ,Leipziger Autoritarismus
Studie" vom Herbst 2024: demnach stimmen
beispielsweise 32,4 % der Bundesburger*in-
nen in unterschiedlichen Abstufungen der
antisemitischen Aussage ,Auch heute noch
ist der Einfluss der Juden zu grof3“ zu.

Antisemitismus druckt sich gewaltformig und
auch todlich aus, z. B. beim antisemitischen,
rassistischen und antifeministischen Atten-
tat von Halle und Wiedersdorf am 9. Oktober
2019. Antisemitismus befeuerte danach welt-
weit rechtsterroristische Netzwerke, die den
Halle-Attentater fur seine Taten feierten und
als Vorbild prasentierten.

Bei der internationalen ,Feuerkrieg-Division®,
die mindestens ein Mitglied in Ostbayern
hatte, wurde mit menschenverachtenden Il-
lustrationen zum Mord an Judinnen und Ju-
den aufgerufen: ,Kill the Kikes!” Ein mittel-
frankisches Mitglied der neonazistischen Par-
tei ,Der dritte Weg” verschickte im Winter
2019/2020 Drohbriefe mit beigelegter Ge-
wehrmunition: ,Juden- und Ausldanderfreund,
erschossen auf der Terrasse!”.

In weiten Teilen der bayerischen extremen
Rechten ist Antisemitismus ein wichtiger ide-
ologischer Baustein, z. B. bei den Shoaleug-
ner*innen oder neonazistischen Gruppen.
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Die Neonazis vom oberfrankischen ,Kollektiv
Zukunft schaffen, Heimat schitzen® schrie-
ben: ,Geld regiert die Welt, aber wer regiert
das Geld? Sie hassen alles und jeden, weil
sie ohne Heimat sind und deshalb wollen sie
alle verwurzelten Menschen entwurzeln. Sie
stecken hinter jeder Krise, hinter jedem Krieg
und jeder Katastrophe in den letzten Jahr-
hunderten. Sie tarnen sich mit anderen Na-
men, treten in den Schatten, lenken andere
geschickt. (..) Folgt ihren Spuren, folgt den
Spuren des Geldes und des Wuchers und lhr
werdet es erkennen. Es gilt Deutschland zu
befreien!” Der Post steckt voller antisemiti-
scher Topoi: den uralten Stereotypen bei-
spielsweise, Judinnen und Juden seien ,ent-
wurzelt” und ruhelos oder dass das abstrak-
te Finanzwesen, Geld und ,Wucher” mit ih-
nen personalisiert wird. Deutlich wird aber
auch, dass Antisemitismus selbst eine ein-
zige groRBe Verschworungsideologie darstellt,
nach der Judinnen und Juden fur alle Krisen,
Kriege und Katastrophen verantwortlich seien.

© Archiv Robert Andreasch

© Archiv Robert Andreasch

Auch andere Kampagnen der extremen Re-
chten lassen einen verschworungsideolo-
gischen Charakter erkennen, auch wenn Ju-
dinnen und Juden nicht immer explizit be-
nannt werden. Neofaschistische Netzwerke
versuchten und versuchen beispielsweise
den Begriff eines sog. ,Bevdlkerungsaus-
tauschs”im politischen Diskurs zu verankern.

© Archiv Robert Andreasch
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Finstere Machte im Hintergrund, die plan-
mafig mit der ,Migrationswaffe* die biolo-
gische Substanz der Bevolkerung austau-
schen? Neben der volkischen-rassistischen
Komponente kommt hier auch eine starke
antisemitische Komponente zum Vorschein:
das Raunen von einer derart groBen Macht,
die Migration auslosen und gezielt steuern
konne. Eine historische Parallele gab es
auch im Nationalsozialismus: ,Juden waren
und sind es, die den Neger an den Rhein
bringen“schrieb Adolf Hitler in ,Mein Kampf"
Der niederbayerische AfD-Landtagsabgeord-
nete Ralf Stadler legte 2017 auf Facebook ge-
gen Gefliichtete los: ,Der Krieg gegen Deutsch-
land hat langst begonnen, anstatt Militar
wird Deutschland mit fremden, nicht inte-
grierbaren Kulturen kontaminiert.
PARASITEN: Schmarotzer, Lebewesen, die dau-
ernd oder vortibergehend auf (Ektoparasi-
ten) oder in (Endoparasiten) einem anders-
artigen Organismus, dem Wirt, leben und die-
sen schadigen, ihn aber hochstens zu einem
spdteren Zeitpunkt toten.”

© Archiv Robert Andreasch

Stadler greift auf biologistische Begriffe (,Pa-
rasiten ,Schmarotzer”) zurlck, die spates-
tens seit dem 19. Jahrhundert und vor allem
im Rasseantisemitismus des Nationalsozia-
lismus fur Judinnen und Juden verwendet

wurden.

Die Neonazis des ,Dritten Wegs“ wurden
noch deutlicher als Stadler: ,Jlidische Geld-
geber untersttitzen Schlepperei von illegalen
Migranten im Mittelmeer" hiels es auf ihrer
Webseite. (siehe ndchste Seite)

Eine andere Erscheinungsform des Antisemi-
tismus, die oft ebenfalls verschworungside-
ologische Momente birgt, ist der sogenannte
,sekundare”Antisemitismus oder , Post-Shoa-
Antisemitismus® Dieser ,Antisemitismus trotz
oder wegen der Shoa, so definiert ihn der
Bundesverband der Recherche- und Informa-
tionsstellen Antisemitismus eV. (RIAS), be-
ziehe ,sich auf den Umgang mit den natio-
nalsozialistischen Massenverbrechen, wenn
beispielsweise die Erinnerung daran abge-
lehnt wird oder die Shoa, etwa durch baga-
tellisierende Vergleiche, verharmlost wird.”
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Archiv Robert Andreasch

© Archiv Robert Andreasch

Auf der Website des , Dritten Wegs” war dies beispielhaft zu sehen: ,Zentralrat der Juden will
9. November alleinig zum Schuldkult-Gedenktag machen.” Judinnen und Juden, so RIAS, wer-
den ,als diejenigen gesehen, die die Erinnerung an die Verbrechen der Tater:innen wach-
halten. Somit werden Juden kollektiv zu 'Storenfrieden der Erinnerung' (Eike Geisel). Dieses
Ressentiment geht zudem mit alten antisemitischen Bildern von ,rachstichtigen’ Juden und
nicht selten mit dem Vorwurf einher, Juden bzw. heute gerade auch Israel wiirden die Erinne-
rung zum Zwecke eines Vorteils wachhalten.”
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Antisemitische Einstellungen werden auch
auf den Staat Israel projiziert. Wenn sich
JAuferungen zu der Politik Israels mit Ideo-
logemen des Antisemitismus verbinden”
(z. B. bei ,Aussagen, die sich antisemitisch
gegen den judischen Staat richten, etwa
wenn diesem die Legitimitat zur Existenz ab-
gesprochen oder Israelis entmenschlicht
werden)”, dann definiert RIAS das als ,is-
raelbezogenen Antisemitismus” Eine Umweg-
kommunikation, bei der, so beschrieb es
Léon Poliakov, Israel als ,jude unter den
Staaten” angegriffen wird. Das heifSt: mit
denselben antisemitischen Unterstellungen,
die sonst gegen Judinnen und Juden ge-

© Archiv Robert Andreasch

richtet sind (z B. als ,kriegsliistern” oder
Jhinterlistig“). Um israelbezogenen Antisemi-
tismus zu erkennen und ihn von politischer
Kritik zu unterscheiden, entwickelte Nathan
Sharansky die sogenannte ,3D-Regel”: Wenn
Doppelstandards, eine Delegitimierung oder
eine Damonisierung Israels im Spiel sind,
z. B. bei der Aberkennung des Existenz- und
Selbstbestimmungsrechts Israels oder der
Gleichsetzung Israels mit dem Nationalso-
zialismus, sei die Grenze zum Antisemitis-
mus Uberschritten. Sowohl Bezugnahmen
auf Israel oder Israelis mit antisemitischen
Bildern und Floskeln als auch das Verant-

wortlichmachen von Judinnen und juden in
aller Welt fir das Regierungshandeln Israels
zeigen, dass antiisraelischer Antisemitismus
gewissermalien eine moderne Variante des
alten judenfeindlichen Ressentiments dar-
stellt
Der AfD-Kreisverband Straubing/Bogen pos-
tete im September 2023 auf Facebook ein Vi-
deo des verschworungsideologischen ,Kopp“-
Verlags, in dessen Beschreibung Deutsch-
land als ,besetzt” dargestellt wird: ,Die Frage
ist, wie halte ich ein Land besetzt - ohne
dass die Bevdlkerung murrt - ohne dass es
Widerstand gibt, ohne dass sie es vielleicht
merkt...”
Wie Esoterik und Aber-
glaube pragt auch Ver-
schworungsdenken An-
nahmen, dass nichts so sei, wie
es zunachst scheine. Nichts pas-
siere durch Zufall und alles sei
miteinander verbunden.

Eine Verschworungserzahlung definierten Ka-
tharina Nocun und Pia Lamberty in ihrem
bekannten Buch ,Fake Facts”, sei ,eine An-
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nahme dariber, dass als machtig wahrge-
nommene Einzelpersonen oder eine Gruppe
von Menschen wichtige Ereignisse in der
Welt beeinflussen und damit der Bevolke-
rung gezielt schaden, wdhrend sie diese
Uber ihre Ziele im Dunkeln lassen”

Antisemitismus ist gewissermalien eine be-
sonders gefahrliche Verschworungsideolo-
gie. ,Gesellschaftliche Verhaltnisse®, schrieb
Olaf Kistenmacher, werden in beidem per-
sonifiziert: ,Den 'luden' wird seit Jahrhun-
derten nachgesagt, im Verborgenen zu agie-
ren und Uber eine unsichtbare Macht zu ver-
fligen. Charakteristika dieser den ,Juden” zu-
geordneten Macht, so Kistenmacher unter
Bezug auf Moishe Postone, seien ,Abstrakt-
heit, Unfassbarkeit, Universalitat, Mobilitat”.

An einem Text von Bjorn Hocke (AfD) sei das
beispielhaft gezeigt. Dieser schrieb im nach
ganz rechts gerlckten Schweizer Magazin
,Die Weltwoche®: ,Wir erleben momentan ei-
nen regelrechten Kulturkampf zwischen zwei
Lagern: auf der einen Seite kosmopolitische
Universalisten, die von einer Weltburger-
schaft traumen. Auf der andere Seite natio-
nale Nominalisten, die am Nationalstaat fest-
halten wollen. Ich bin der festen Uberzeu-
gung, dass wir es bei der ersten Gruppe mit
einer geschlossenen transatlantischen Polit-
Elite zu tun haben, die mit allen maéglichen
Institutionen verzahnt ist.

Diese Leute sitzen an den Hebeln der Macht.
lhnen geht es darum, die Vielfalt der natio-
nalen Kulturen im Sinne einer One-World-
Ideologie glattzuschleifen. (...) Wir legen uns
mit machtigen Kreisen an.” Und am 3. Okto-
ber 2022 sagte Bjorn Hocke am Ende einer
Kundgebungsrede in Gera: ,Die USA sind es

auf eine andere Art als wir, aber sie sind
auch ein fremdbestimmtes Land". ,Mdchtige
Kreise“? ,Transatlantische Polit-Elite“? Die
USA, ein ,fremdbestimmtes Land“?

Ein ziemlich deutliches antisemitisches Rau-
nen Uber eine Macht im Hintergrund, die so
stark ist, dass sie sogar die Weltmacht USA
dominieren kann.

Mit der Bezeichnung ,Kosmopolitische Uni-
versalisten” griff Hocke in der ,Weltwoche”
zudem auf einen bekannten antisemitischen
Begriff aus der Spatzeit des Stalinismus zu-
rick: ,Kosmopolitismus®, die gegen Judinnen
und Juden gerichtete Anschuldigung der
Illoyalitat, des Landesverrats.

© Archiv Robert Andreasch
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In einem der groBen Telegramkanale der
rechten ,Alternativmedien®, der von der ehe-
maligen ,Tagesschau“-Moderatorin Eva Her-
mann betrieben wird, wurde eine angebliche
Leserinnenzuschrift ,als Antwort auf all die
Korona-Geschichte* unkommentiert verof-
fentlicht. Darin hieRR es: ,die Mdchte, welche
an den Schalthebeln der Welt sitzen, inte-
ressieren sich nur fur Geld und Macht - d.h.
sie flihlen sich keiner Nation verpflichtet,
ausser einem kleinen Land vielleicht... Nen-
nen wir diese Mdchte Zecken, welche den
Wirt wechseln, wenn dieser nichts mehr zu
bieten hat.

Die ,Mdchte”, die sich nur fur Geld interess-
ieren? Die sich illoyal ,keiner Nation ver-
pflichtet fiihlen“auBer einem ,kleinen Land“?
Die als Insekten den ,Wirt” aussaugen? Die
Fulle an uralten antijidischen und moder-
nen antisemitischen Klischees zugleich lasst
keine andere Lesart zu, als dass es sich hier
um einen zutiefst antisemitischen Post han-
delt.

© Archiv Robert Andreasch

George Soros, der US-amerikanische Inves-
tor und Stifter, wird von Verschworungside-
olog*innen nicht nur als Jude in antisemiti-
scher Weise diffamiert. Die standige Nen-
nung seiner Person, z. B. durch Wladimir Pu-

tin oder Viktor Orban ist vielmehr mittler-
weile selbst zu einem weltweiten, antisemi-
tischen Code geworden. Der AfD-Europaab-
geordnete Petr Bystron postete beispiels-
weise einen Beitrag: ,Skandal: George Soros
finanziert seit Jahren den Jesuitenorden von
Papst Franziskus.” Der AfD-nahe ,Deutsch-
land-Kurier” schrieb: ,Wer steckt eigentlich
hinter den generalstabsmafig durchorgani-
sierten Klimaaufmdrschen? Die Kindersolda-
ten von Soros & Co.”

Verschworungserzahlungen sind fur viele
Menschen attraktiv. Sie scheinen das Be-
durfnis nach Sicherheit und Kontrolle Uber
das eigene Schicksal zu erfillen. Indem sie
bei komplexen Phanomenen der Welt einen
vermeintlichen Durchblick versprechen, be-
dienen sie gleichzeitig auch einen person-
lichen Narzismus - des Uberlegenseins ge-
genuber der Masse, die ahnungslos Uber das
,wahre Geschehen” herumlaufe. In den Um-
fragen fur die ,Leipziger Autoritarismus-Stu-
die” stimmten fast zwei Drittel der Bundes-
blrger*innen dem verschworungsideologisch
raunenden Aussagesatz zu, ,die Hintergrtin-
de der Corona-Pandemie werden nie ans
Licht der Offentlichkeit kommen.*

© Robert Andreasch
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In den Jahren der Corona-Pandemie haben
sich Verschworungsideologien bei viel mehr
Menschen verbreitet als zuvor. Der Einbruch
der potenziell existenzgefahrdenden Situati-
on in den eigenen Lebensalltag traf auf die
entsprechende Propaganda in Telegram-Ka-
nalen und Whatsapp-Gruppen. Sei es die Er-
zahlung, dass eine internationale Elite die
Pandemie wahlweise verursacht oder erfun-
den hat. Oder dass die Impfungen massen-
haft todlich seien, die Weltbevolkerung re-
duzieren sollen oder einem zumindest ,Na-
nobots“ und magnetische Stoffe in den Kor-
per bringen. Die aus der Geschichte des An-
tijudaismus und Antisemitismus bekannten
Verschworungserzahlungen (z B. der geziel-
ten Vergiftung) wurden dabei zum Teil so
weit modernisiert, dass sie unabhangig von
Unterstellungen gegenuber konkret Judin-
nen und Juden durchaus auch allgemein
(aber sozusagen ,strukturellantisemitisch*)
funktionieren. Ein Beispiel daflr ist die Ver-
schworungsideologie, nach der die weltweite
COVID-Pandemie absichtlich fur einen ,Great
Reset” erzeugt wurde, einen weltweit ge-
planten Wirtschafts- und Gesellschaftsum-
bau unter der Leitung von Klaus Schwab
vom World Economic Forum in Davos.

Der Telegramkanal ,Blrgerdenken Weiden”
zitierte den fruheren katholischen Erzbischof
und Verschworungsideologen Carlo Maria
Vigano mit antisemitischen Chiffren von
,Globalisten® ,Parasiten” und ,Feinden der
Menschheit” ,Klaus Schwab droht den 20
Regierungschefs der wichtigsten Industrie-
nationen der Welt mit dem ,Great Reset” (...)
Das World Economic Forum ist eine interna-
tionale Mafia. Die globalistischen Parasiten
sind die Feinde der Menschheit.”

© Archiv Robert Andreasch
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© Robert Andreasch

Limpfen macht frei“ hat ein Aktivist der Pan-
demieleugner*innen-Bewegung in Mlnchen
sich auf die Maske geschrieben. In der stan-
digen Gleichsetzung der Corona-Pandemie-
malknahmen der Bundesrepublik mit der
Massenmord- und Verfolgungspraxis des NS
steckt nicht nur eine Verharmlosung der na-
tionalsozialistischen Verbrechen, sondern
auch Antisemitismus. Es wurden dazu un-
zahlige Parolen und Sharepics gepostet, so-
wie Symbole bei Aufmarschen und Kundge-
bungen offentlich prasentiert: ,Ungeimpft*-
Sterne, die an die nationalsozialistischen
Zwangs-,Judensterne” angelehnt waren; Fo-
tobearbeitungen, in denen die zynischen
Aufschriften der Lagertore des Vernichtungs-
lagers Auschwitz oder des Konzentrations-
lagers Dachau (,Arbeit macht frei“) in ,Impf-
en macht frei” abgeandert wurden; AfD-Po-
litiker*innen, die das Infektionsschutzgesetz
der Bundesregierung als ,Ermdchtigungs-
gesetz” diffamierten.

Ein Screenshot soll beispielhaft unter die
Lupe genommenwerden: Im Kanal ,Corona
Minchen Chat” wurde die bekannte Silhou-
ette des Vernichtungslagers Auschwitz sowie
die ikonischen, hinfihrenden Eisenbahn-
schienen umgearbeitet - mit Schafen, die in
ein ,Impfzentrum” gefuhrt werden.

© Archiv Robert Andreasch

Bei einem Aufmarsch

extrem Rechter und
Pandemieleugner*inn-

en in Aschaffenburg

trug ein Teilnehmer - von der Polizei unge-
hindert - ein Pappschild: ,Coronacaust auf-
Rlaren®. Eine deutliche Analogie zwischen Co-
ronapandemie und Holocaust, dem industri-
ellen Massenmord an den europaischen Ju-
dinnen und Juden.

© Robert Andreasch
Sehr viele Menschen fanden wahrend der
Pandemie und danach in ein verschwo-
rungsideologisches Spektrum hinein, in dem
so gut wie gar keine Behauptungen mehr als
zu abstrus zurlickgewiesen werden. Dass die
BRD nie existiert habe und nur eine GmbH
sei, ist so eine Erzahlung, die in hunderten
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Telegram-Kanalen von Hunderttausenden ge-
teilt wird. Oder dass die Mondlandung nie
stattgefunden habe, eine andere. Dass es
demnachst zu einer globalen Schlacht gegen
die finsteren Machte eines sogenannten
,Deep-State” kommen wurde, eine weitere.
Andere Beispiele: Im Kanal der Nirnberger
Pandemieleugner*innen (,Team Menschen-
rechte”) hiefRl es, die Mpox-Epidemie sei ei-
gentlich nur eine Nebenwirkung der Corona-
Impfungen. Im ,Erdinger Freiheitsforum* wur-
den angeblich bis heute aktuelle ,Todespla-
ne flir [gemeint: gegen] das deutsche Volk*
vorgestellt: 1. Der Hooton-Plan. 2. Der Kauf-
mann-Plan. 3. Der Morgenthau-Plan®. Rolf
Kron, der bekannte bayerische Aktivist der
aus den Protesten gegen die Corona-Mal-
nahmen hervorgegangenen Bewegung, pos-
tete Verschworerisches iber die 9/11-Atten-
tate des 11.September 2001 in den USA. Der
Kanal,Die Basis Bayern fir Interessierte” ver-
suchte mit Fotos zu beweisen, dass es sich
bei den Kondensstreifen am Himmel um ab-
sichtsvoll erzeugte Chemtrails aus schadli-
chen Substanzen handele.

Archiv Robert Andreasch

Wahrend zahlreiche Rechte in Deutschland
die erneute Wahl von Donald Trump zum
Prasidenten der USA ersehnt hatten, blieb
man im Kanal ,Oberbayern steht auf” skep-
tisch - aufgrund des eigenen Antisemitismus
und der Verschworungsideologie, Trump sei

Jude: ,ORay jetzt ist mir auch Rlar, warum
Trump bei seiner Vereidigung nicht auf die
Bibel geschworen hat. Als Konvertierter zum
Judentum darf er das nicht.”

In einigen Kanalen verband und verbindet
sich der Antisemitismus mit dem eigenen
Hass auf Antifaschist*innen. Ergebnis war
beispielsweise bei ,Oberpfalz steht auf” die
Verschworungserzahlung, ,Die Antifa wurde
von Juden gegrtindet und wird von juden fi-
nanziert.”

© Archiv Robert Andreasch

Im zentralen bundesweiten Terminkalender
der Pandemieleugner*innen-bewegung auf
Telegram wurde ein ahnlicher Post noch mit
einer antisemitischen Karikatur illustriert
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(und es wurden zudem auch noch rassis-
tische und antifeministische/queerfeindliche
Ressentiments mit hineingenommen): Ein
Jude” der hinter den Fahnen/hinter den Be-
wegungen von ,Black Lives Matter”, ,Antifa”
bzw. den LGBTIQ-Communities steht. Im Text
heiBt es: ,Flr Spritzen, Kommunismus, Hass
unter den Volkern, lber BLM und Ver-
schwuchtelung uber LGBTQ! Alles Erfindun-
gen von Juden!”

Im Kanal von ,Corona Wahrheit Deggendorf*
ging man geschichtlich weit zurtck und bot
die antijudische Hetzschrift ,Die Protokolle
der Weisen von Zion“zum kostenlosen Down-
load an: ,Das sollte jeder gelesen haben.”

© Archiv Robert Andreasch

,Die Protokolle der Weisen von Zion*“, der
wahrscheinlich bekannteste antijidische Text
Text der Geschichte stammt aus dem fru-
hen 20. Jahrhundert und behauptet, Einblick
in die Plane judischer Weltverschworer zu ge-
ben.

© Archiv Robert Andreasch

In demselben Kanal wurde der fruhere Ge-
sundheitsminister Jens Spahn verschwo-
rungsideologisch diffamiert und als ,ewiger
Jude” bezeichnet. Als ob er sich mit falscher
Identitat tarnen wirde, wurde zudem sein
Name in Anfuhrungszeichen gesetzt: ,'Jens
Spahn! der Lobbyist der jidischen Pharma
und selbst ewiger Jude und Bilderberger.”

Im Mdinchner Kanal der Corona-Aktivistin
Ulrike P. wurde ein gefaktes Video gepostet,
das ebenfalls den Milliardar George Soros
zeigt. An einem Helm, den er tragt, sind Blut-
beutel befestigt, von denen Schlauche direkt
in den Mund von Soros fihren. Aufschrift auf
den Blutbeuteln: ,Childrens Blood“ (Kinder-
blut)

13
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© Archiv Robert Andreasch

Hier greifen die Pandemieleugner*innen vol-
lig offen eines der altesten antijidischen
Vorurteile Uberhaupt auf: dass judische
Manner das Blut von (christlichen) Kindern
trinken wirden.

Im Telegram-Kanal ,Bayern wacht auf” wur-
devon einem judisch-freimaurerischen Sieg“
im Zweiten Weltkrieg gesprochen und mit
der aktuellen Politik in Zusammenhang ge-
bracht: ,Alle Freimaurer, die in der Politik ta-
tig sind, wissen, dass das Ziel eine kom-
munistische Ein-Welt-Utopie ist. Alle politi-
schen Mafinahmen unterstlitzen heute die
Minderheiten, die darauf abzielen, die Fami-
lie, die Grundlage der weifsen Kultur, zu zer-
storen. Hitler wusste, wer dahinter steckt
und jetzt wissen Sie es auch.”

Hier ist Antisemitismus wenig verschleiert
bzw. codiert und auch nur wenig moderni-
siert. Unter konkretem Bezug auf Adolf Hitler
wird eine ,judische Weltverschworung” be-
hauptet und diese fur eine Politik der
LVielfalt und des Antirassismus” verantwort-
lich gemacht.

© Archiv Robert Andreasch

In einem Post des Landshuter Telegram-
kanals ,Bayern steht zusammen® zur Bun-
destagswahl 2025 wurden verschiedene Ver-
schworungstheorien wiedergegeben, wie sie
beispielsweise in der Szene der Reichsbur-
ger*innen verbreitet sind: das Bundesver-
fassungsgericht habe entschieden, dass das
deutsche ,Wahlgesetz" keine Gultigkeit habe
etc..
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Dann wird die Wahl der AfD empfohlen,
bevor noch eine antisemitische Schmahung
folgt: ,Alljuda - bzw. besser formuliert, das
zionistische Weltkrebsgeschwiir - mit Ver-
laub gesagt, scheifst auf Recht und Gesetz.”

© Archiv Robert Andreasch

Und trotz der AfD-Wahlempfehlung macht
man noch einen weiteren antisemitischen
Seitenhieb: ,Ja, in der AfD ist nicht alles
'koscher' (wir haben uns bewusst dafiir ent-
schieden, exakt dieses Wort zu wdhlen) aber,
es gibt darin auch anstandige Kerls."

LAlljuda®, ,zionistisches Weltkrebsgeschwdir®,
Israel, das auf Recht und Gesetz ,scheifst”
sowie ein Wortspiel mit ,koscher”.

Man scheint sich sicher zu sein, dass das bei
den eigenen Anhanger*innen gut ankommt.
Und es zeigt, wie sicher man sich offenbar
beim (nicht anonymen) Betreiben des of-
fentlichen Kanals fuhlt, dafir nicht straf-
rechtlich zur Verantwortung gezogen zu wer-
den.

© Archiv Robert Andreasch
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Seit dem Massaker in Israel am 7. Oktober
2023 ist in Deutschland der israelbezogene
Antisemitismus nur noch weiter eskaliert.
Neonazis verklebten im oberbayerischen
Eschenlohe Aufkleber mit durchgestriche-
nem Davidstern: ,Fuck You, Israel”.

© Robert Andreasch

Den Massenmord der Hamas, bei dem so
viele Judinnen und Juden ermordet wurden
wie seit der Shoa nicht mehr, wurde von ei-
nigen politischen Akteur*innen gefeiert. Im
Instagram-Kanal von ,Palastina spricht Miin-
chen” wurde der Terrorangriff, bei dem u. a.
Gleitschirme zum Einsatz kamen, als ,Ge-
fangnisausbruch® verharmlost und gerecht-
fertigt.

© Archiv Robert Andreasch

,Jeden Tag werden im Schnitt 136 Kinder von
Israel abgeschlachtet” wurde im Kanal ,Er-
dinger Freiheitsforum“ behauptet.
Zuruckgegriffen wird damit wieder auf ein
ganz altes Motiv: das des judischen Ritual-
morders und Kindermarders.

© Archiv Robert Andreasch
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Klarung eigener Rollen und Haltungen
als padagogische Fachkraft

Die Auseinandersetzung von padagogischen
Fachkraften mit Antisemitismus dient nicht
dem Selbstzweck, sondern ist die Verantwor-
tung von Menschen mit Erziehungsauftrag
und damit Teil der professionellen Rolle.
Leider sind sowohl antisemitismuskritische
als auch rassismuskritische Bildung in der
Ausbildung von Lehrkraften vernachlassigte
Themen. So gibt es in Bayern derzeit nur an
der Universitat Wurzburg einen Zusatzstu-
diengang ,AntisemitismusRritische Bildung
fur Unterricht und Schulen". An der Uni-
versitat Bamberg kann seit dem Winter-
semester 2024/25 zumindest ein Zertifikat
JAntisemitismuskritische Bildung” erworben
werden.

Umso wichtiger erscheint dies aufgrund der
Tatsache, dass der Lernraum Schule inklu-
sive Bildungsmaterial von einer uberwie-
gend weilden, nicht-migrantischen, nicht-ju-
dischen Sicht gepragt ist. Dies flhrt dazu,
dass viele Perspektiven im Kontext Schule
nicht prasent, nicht reprasentiert oder we-
nigstens sensibel mitbedacht werden.

Konkret bedeutet das fir Schiler*innen,
dass entscheidende Anteile ihrer Identitat
nicht als selbstverstandlicher Teil des schu-
lischen Alltags wahrgenommen werden oder
zu etwas Besonderem, Aufergewohnlichen
gemacht werden, was wiederum zu einem
zugeschriebenen Anderssein flihrt (sog. Othe-
ring). Geht es im Unterricht beispielsweise
um judische Feiertage, werden judische
Schuler*innen haufig zu Expert*innen fur die
Sache gemacht, unabhangig davon, wie oder
ob sie ihre judische Religion praktizieren.
Noch problematischer wird es, wenn diese
zugeschriebene ,Expertise” im Kontext der

Shoa abgerufen wird.

Fehlende (Selbst-)Reflexion und fehlende
Perspektiven pragen auch unbewusst die
Lernumgebung im Sinne eines unsichtbaren
Lehrplans. Dies betrifft beispielsweise die
Auswahl von Lehrmaterial, Literatur oder
Musik. Wie divers ist diese? Wer wird damit
reprasentiert? In welchem Turnus wird das
Material Uberprift oder Lehrbicher aktua-
lisiert? Und wer entscheidet dartber?

In der kritischen Auseinandersetzung mit
sich und der eigenen Rolle als padagogische
Fachkraft ist es wichtig, die eigene Macht-
position im Blick zu haben und sich mit dem
eigenen Zugang zu Antisemitismus bzw. ju-
dischem Leben zu beschaftigen.
Insbesondere die Nach-Wirkung der Shoa ist
bis heute eine ganz zentrale GroRe in un-
terschiedlichsten Bildungs- und Erziehungs-
kontexten. Dabei unterstutzt der Blick in die
eigene Biografie:

- Wann fand mein individueller ,Erstkontakt”
mit einem der Themen statt?

- Was weif3 ich liber die eigene (Familien-)
Geschichte?

- Gibt es wahrnehmbare Formen der Schuldab-
wehr oder transgenerationale Traumata in
meiner Familie?

- Welchen (unbewussten) Sprachgebrauch ha-
be ich tibernommen?

- Wie verhdlt es sich mit Schamabwehr und
Schamgefiihlen in Bezug auf
- die eigene Geschichte,

- die der Herkunftsgesellschaft,
- andere selten thematisierte unbewusste
EinflussgréfSen auf die eigene Haltung?

- Dienen die Erkenntnissse hieraus der Befd-

higung, angemessen die professionelle und
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personliche Rolle kritisch zu hinterfragen und
als zentrales Element des eigenen Handelns zu
begreifen?

Dabei geht es nicht um ein vermeintliches
individuelles Versagen oder um Schuldzu-
weisungen, sondern um die Anerkennung
und damit um die Auseinandersetzung mit
der Tatsache, dass wir in Deutschland in ei-
ner postnationalsozialistischen Gesellschaft
mit all ihren Formen der Erinnerungs- und
Schamabwehr sozialisiert werden. Antise-
mitische Codes, antisemitische Bildsprache,
geerbtes, erworbenes und erlerntes antise-
mitismusrelevantes ,Wissen” - all das ist Teil
unserer Gesellschaft und insbesondere un-
serer Bildungsbiografien. Unter keinen Um-
standen kann dies als Tatsache einfach hin-
genommen werden, sondern es bedarf einer
individuellen und kollektiven Anstrengung.
Dies gilt im Besonderen fir padagogische
Fachkrafte, die sich intensiv mit dem The-
menfeld befassen und mit antisemitismus-
kritischen Perspektiven, Zugangen und Fra-
gestellungen zu einer Dekonstruktion dieser
vermeintlichen ,Wissensbestdnde” beitragen
konnen. Der Ort Schule ist ideal dafir geeig-
net, auf ganz unterschiedliche, individuelle,
bedarfsorientierte und differenzierte Weise
Handlungs- und Gesprachsraume dafir zu
schaffen und zu offnen.

Umgang mit Antisemitismus
in der Schulpraxis

Beim Umgang mit Antisemitismus im Kon-
text Schule geht es darum, Kinder und Ju-
gendliche darin zu befahigen, erlerntes ras-
sismus- und antisemitismusrelevantes Wis-
sen zu erkennen und in der Folge zu de-
konstruieren. Sie sollen ein Bewusstsein fur
die Geschichte und vor allem fur die Aktu-

alitat und Alltags- bzw. Gegenwartsrelevanz
von Antisemitismus entwickeln. Damit ein-
her gehen der Aufbau einer solidarischen
Haltung, die Ubernahme von Verantwortung
fur das eigene Handeln und die eigene
Sprache sowie deren kritische Reflexion.

Dies ist umso schwerer, da auch Lehrma-
terialien und Curriculumkonzeptionen nicht
frei von verengenden oder verzerrenden
Darstellungen sind und bereits hier ein Blick
flr einen sensiblen und angemessenen Um-
gang mit dem Lerngegenstand und den Ler-
nenden in einer postnationalsozialistischen
und postmigrantischen Gesellschaft gleicher-
mafRen entwickelt werden muss.

Dazu gehort auch, das Judentum bzw. ju-
disches Leben ganz allgemein und in all sei-
ner Vielfalt und Verschiedenheit in den Blick
zu nehmen, um dem entgegenzuwirken, dass
Judentum und Shoa als untrennbar mitein-
ander verzahnte Lerngegenstande vermittelt
werden. Dies negiert zeitgenossisches, viel-
faltiges judisches Leben und reduziert Jidin-
nen und Juden auf eine fremd zugeschrie-
bene Opferrolle. Die Begegnung mit Judin-
nen und Juden, der Besuch einer Synagoge,
einer judischen Einrichtung, die Beschafti-
gung mit dem judischen Kalender oder an-
dere geeignete Malknahmen, die dazu fuh-
ren, dass beispielsweise auch die judischen
Feiertage den Schulalltag (oder auch den
Kita-Alltag) begleiten, sowie die Sichtbarma-
chung judischer Beitrage zur Kultur, Musik,
Literatur oder schlicht zum gewohnlichen
Alltagsleben der jeweiligen Region konnen
in einem mehrheitlich nicht-jidischen Lern-
umfeld eine gute Basis zur Auseinanderset-
zung mit judischem Leben und judischen
Lebenswelten bieten.
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Das Kinderbuch ,Ein Pferd
zu Channukka” (ab 3 Jah-
ren) von Myriam Halber-
stam erzdhlt humorvoll von
Hannahs grofitem Wunsch
zu Channukka, dem jiidi-

© Ariella Verlag
schen Lichterfest: einem Pferd. Als ihr Wunsch in
Erfiillung geht und das Pferd Golda sie und ihre
Familie durch alle Feiertage des Channukka-
Festes und den dazugehérigen Ritualen begleitet,
stellt Hannah fest, dass ein Pferd in der Wohnung
doch zu ganz schén viel Chaos fiihren kann.

Schonhaltung und padagogischer Anspruch

Eine weit verbreitete Meinung ist, dass man
sich mit Kindern, zB. im Grundschulalter,
noch nicht mit Themen wie dem Holocaust
auseinandersetzen kann oder sollte. Be-
grundet wird dies seitens vieler Eltern mit
einer ,Schonhaltung", die Kinder vor negati-
ven und belastenden vergangenen und ak-
tuellen Ereignissen in dieser Welt sowie de-
ren Folgen schitzen zu wollen. Seitens der
Lehrkrafte wird angefiihrt, dass sie den An-
spruch hatten, der Komplexitat des Ge-
genstandes fachlich gerecht zu werden, oh-
ne zu banalisieren, auf manipulative Weise
zuzuschneiden oder ,Happy-End-Geschich-
ten” zu konstruieren.

Dies ist verstandlich und begriindet, da eine
unsensible Auseinandersetzung mit dem Ho-
locaust durchaus traumatisierende Folgen
haben kann. Deshalb gibt es padagogische
Grundsatze, die es zu beachten gilt. Diese
finden sich auch in einem mittlerweile brei-
ten Angebot an Bildungsmaterialien sowie
Kinder- und Jugendliteratur wieder, die sich
altersgemall und sensibel dem Thema anna-
hern.

Der Anspruch, das Kind schutzen zu wollen,
ist nachvollziehbar, lasst aber auBer Acht,
dass Kinder nicht in einem entwicklungs-
psychologisch abgesteckten Idealrahmen auf-
wachsen, sondern in einer medial gepragten
Welt. Die notwendige Auseinandersetzung mit
dem historischen Erbe des Nationalsozia-
lismus und die Erinnerung daran sind Teil
unserer postnationalsozialistischen Gesell-
schaft. Sie begegnet uns im offentlichen
Raum, etwa durch Stolpersteine oder wir er-
kennen sie durch Codes und Chiffren, die
Teil unseres kollektiven Gedachtnisses sind:
Man denke an Eisenbahnschienen in einer
kargen Landschaft, die direkt auf ein Tor mit
Wachturm zufuhren...

Kinder begegnen daher bereits fruh in ihren
Familien, in den Medien und im offentlichen
Leben einzelnen Aspekten zum Nationalso-
zialismus und dem Holocaust, allerdings in
unreflektierten und nicht padagogisch be-
gleiteten Kontexten. Dies fuhrt dazu, dass
nicht nur historische Fakten, sondern auch
Zerrbilder und Stereotype ungefiltert und
ohne Einordnung transportiert und unhin-
terfragt Ubernommen werden. Dies zeigt sich
auch in der MEMO-Jugendstudie von 2023.
Sie zeigt auf was flr diese Altersgruppe
historisch bedeutsam ist und welchen Stel-
lenwert die Erinnerung an den Nationalso-
zialismus fur sie hat.

Fur 83 % sind die Zeit des Nationalsozialis-
mus und der Zweite Weltkrieg zentrale Er-
eignisse in der Geschichte. Junge Erwachsene
(63 %) setzen sich mit der NS-Zeit intensiver
auseinander als Befragte aus der Allgemein-
bevolkerung (53 %). Hinsichtlich ihres Wis-
sensstandes zu verschiedenen Aspekten der
NS-Geschichte zeigen sich die befragte Per-
sonen am wenigsten gut informiert tber den
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Alltag im nationalsozialistischen Deutsch-
land sowie Uber die Einstellungen und Re-
aktionen der deutschen Bevolkerung auf die
Verbrechen des Regimes. Nur knapp die
Halfte kann den Zeitraum der NS-Herrschaft
vollstandig und korrekt benennen. Wahrend
uber die Halfte der 16- bis 25-Jahrigen
mindestens drei Opfergruppen des National-
sozialismus kennt, kennt, nennt jede*r funf-
te Befragte nur eine oder gar keine Opfer-
gruppe. Viele konnen keine Auskunft daru-
ber geben, ob und inwiefern ihre eigenen
Vorfahren in den Nationalsozialismus und
seine Verbrechen involviert waren. Etwa je-
de*r zehnte Befragte berichtet von Tater*in-
nen unter den eigenen Vorfahren, jede*r
Funfte von Wissen um Opfer, rund 15 % neh-
men an, dass eigene Vorfahren potenziellen
Opfern geholfen haben. Davon, dass ihre
Vorfahren sich der Verbrechen des Natio-
nalsozialismus in dieser Zeit bewusst wa-
ren, geht weniger als die Halfte der jungen
Menschen aus.

Erschwerend kommt hinzu, dass extrem
rechte Einstellungen, Aussagen und Hand-
lungen in Parlamenten und der Offentlich-
keit in den letzten Jahren die Grenze des
Sagbaren durchaus verschoben haben.

Bezogen auf Antisemitismus bedeutet dies,
dass antisemitische Parolen und Verharmlo-
sungen oder Relativierungsversuche der Shoa
(moglicherweise) weniger (wahrnehmbare)
Konsequenzen haben, als es noch vor ein
paar Jahren der Fall war. Antisemitische Ein-
stellungen, die auch in den letzten Jahren
weit verbreitet waren, werden sicht- und
horbarer und erfahren eine Form der Nor-
malisierung. Der Widerspruch dagegen in-
nerhalb der Peergroup wird zunehmend
schwerer und verstummt mitunter am Ende

ganz. Padagogische Fachkrafte, die mit den
Aussagen konfrontiert sind, fuhlen sich im
Umgang damit und mit ihrer eigenen Rolle
oftmals unsicher.

In dieser Gemengelage wird es zunehmend
schwerer, sich diesem Umstand glaubhaft
und mit Nachdruck zu stellen. Wichtig ist,
dabei nicht in eine Zuweisung oder Exter-
nalisierung bzw. Abwehrhaltung gegentber
bestimmten Erscheinungsformen von Anti-
semitismus zu verfallen, z.B. Antisemitismus
als ,importiertes Problem” zu begreifen und
darauf zu reduzieren. Viel eher missen die
verschiedenen und vielfaltigen Entstehungs-
und Verstarkungsmechanismen verstanden
und benannt werden. Padagogische Konzep-
te miussen sich daran orientieren, diesen
Umstand zu adressieren, ohne dabei anti-
semitische Einstellungen als einen unveran-
derlichen Bestandteil einer ,Kultur” oder
,Religion” zu sehen. Bildungsarbeit gegen
Antisemitismus braucht daher auch immer
eine rassismuskritische Perspektive. Es be-
steht sonst die Gefahr, eine Differenzlinie
zwischen ,Wir“ und ,Die” oder beispielswei-
se muslimisch und nicht-muslimisch zu zie-
hen. Lehrkrafte mussen sich Antisemitismus
in all seinen Ausdrucksformen entgegens-
tellen. Hier eine falsch verstandene Zurtck-
haltung walten zu lassen, weil jemand einer
Minderheit angehort, ware, wie Sina Arnold
es formuliert, nicht nur paternalistisch, son-
dern ein vollkommen falsches Signal: ,Ein
postmigrantisches Selbstverstdandnis hiefse,
alle Ausdrucksformen von Antisemitismus in
Deutschland als ,unsere” zu begreifen. Die
zielflihrendere Frage wdre dann nicht ,Wer?",
sondern ,Was?“ Es ginge weniger um Her-
kunft und mehr um Haltungen - also um die
konkreten Positionen einer Person und die
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Frage, wie diesen angemessen begegnet wer-
kann.”

Prinzipien antisemitismuskritischer
Bildung

Antisemitismuskritische Bildung knupft ge-
nau an zuvor genannten Fragestellungen an.
Sie ist gepragt von folgenden Prinzipien, die
sich an denen des Kompetenzzentrums fur
antisemitismuskritische Bildung und For-
schung orientieren:

e Aktuellen Antisemitismus zu betrachten,
heildtin erster Linie, die Alltagserfahrung von
Judinnen und Juden ernst zu nehmen.

« Der Blick wird auf die seit Jahrhunderten
bestehende tiefe strukturelle Verankerung
von Antisemitismus gelenkt, die sich durch
alle gesellschaftlichen Teilbereiche zieht und
festin deren Mitte verankert ist.

*Die gesamtgesellschaftliche Verbreitung von
Antisemitismus sowie dessen Funktionen flr
die nicht-jidische Mehrheitsgesellschaft wer-
den reflektiert. Dazu zahlt etwa die Funktion
als sinn- und identitatsstiftendes Weltbild,
das Judinnen und Juden fur gesellschaftliche
Missstande verantwortlich macht.

« Eine Historisierung von Antisemitismus wird
abgelehnt. Antisemitismus ist kein abge-
schlossenes oder Uberwundenes Kapitel der
Geschichte. Es gab keinen Bruch nach 1945
in postnationalsozialistischen Gesellschaf-
ten, sondern antijudaistische und antisemi-
tische Traditionslinien bestehen seit hunder-
ten von Jahren.

« Abwehrmechanismen in der Auseinander-
setzung mit Antisemitismus werden themati-
siert. Zum einen Distanzierung und Tabui-

sierung, die antisemitische Einstellungsmus-
ter bzw. Aussagen seit 1945 in der postnatio-
nalsozialistischen Mehrheitsgesellschaft als
nicht mehr vorhanden bzw. nicht aus-
sprechbar einordnet.

Einstellungsstudien, wie etwa die bereits ge-
nannte Leipziger Autoritarismus Studie 2024
sprechen ein anderes Bild. Dies zeigt sich
vor allem bei der Zustimmung zu einzelnen
Aussagen: 21,5 % bejahen, dass es keine ech-
te Meinungsfreiheit gebe, wenn “man sich
nicht offen zum Holocaust ,auflern darf". Ein
weiterer Abwehrmechanismus ist die Indivi-
dualisierung, also die Zuschreibung von An-
tisemitismus zu einer personlichen Ein-
stellungssache. Dies blendet die oben aus-
gefuhrte gesamtgesellschaftliche Verbrei-
tung und deren Funktionen fur die Mehr-
heitsgesellschaft aus. Dazu kommt nicht zu-
letzt die Externalisierung, also die Ausla-
gerung des Antisemitismusproblems, auf be-
stimmte gesellschaftliche Gruppen. Dazu
gehort beispielsweise der Begriff des ,im-
portierten Antisemitismus®, der antisemiti-
sche Einstellungen und Verhaltensweisen le-
diglich jungen Menschen mit arabischem Mi-
grationshintergrund zuweist - und damit den
Fokus wegnimmt von der gesamtgesell-
schaftlichen Dimension des Antisemitismus.

» Der Fokus liegt auf einem bewussten Um-
gang mit antisemitischer Reproduktion in
Sprache (Worte wie ,mauscheln”, oder ,scha-
chern”), Bildern (,Krakenmetapher” als anti-
semitisch und verschworungsideologisches
Konstrukt), Karikaturen (bis heute pragen
antisemitische Stereotype zur Physiognomie
eine Vielzahl von Darstellungen von Judin-
nen und Juden) oder anderen Ausdrucksfor-
men.
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Kollektives Gedachtnis und
lebensweltbezogene Erinnerungskultur

Die Unmittelbarkeit des Erlebten ist gerade
fur die vierte bzw. funfte Generation von Kin-
dern nicht mehr direkt greifbar. Dies ist durch
die zeitliche Dimension, aber auch durch die
Tatsache einer postmigrantischen Gesell-
schaft begrindet. Die personliche Begegnung
mit Zeitzeug*innen wird bald nicht mehr
moglich sein, das kommunikative Gedachtnis
verliert an Bedeutung und der Zugang zu
dem Wissen und dem Erlebten kann nur
noch in Form des kulturellen Gedachtnisses
weitergetragen werden. Dieses kulturelle Ge-
dachtnis wird dabei aus unterschiedlichen
Quellen gespeist und durch verschiedene
Materialien und Sichtweisen gepragt, beein-
flusst und verandert. Dies umfasst sowohl
zeitgemafBe Zugange wie beispielsweise in-
teraktive 3D-Zeitzeugnisse von Holocaust-
Uberlebenden wie im Projekt LediZ (Lernen
mit digitalen Zeugnissen) der LMU Miinchen,
aber auch herkommliche Vermittlungswege
wie Gedenkstattenfahrten oder die Zubhilfe-
nahme von Kinder- und Jugendliteratur.

Viele Kinder- und Jugendbucher nahern sich
dem Thema Antisemitismus Uber die Dar-
stellung des Nationalsozialismus und der
Shoa. Daher ist es umso wichtiger, als pada-
gogische Fachkraft den Fokus nicht nur auf
die historischen Formen, sondern eben auch
auf gegenwartige Auswirkungen von Anti-
semitismus auf die Lebensrealitat von Judin-
nen und Juden zu lenken. Die Kontinui-
tatslinien, die oben bereits ausgefuhrt wur-
den, sollten dabei betont werden.

Die Graphic Novel sowie die gleichnamige Serie
JVollig meschugge?!“ (ab 12 Jahren) von Andreas
Steinhéfel und Melanie Garanin thematisiert

aktuellen Antisemitismus in der Schule. Im Mit-
telpunkt der Erzdhlung stehen die Freund*innen
Benny, Charlie und Hamid. Ihre
Freundschaft wird von Vor-
urteilen, Rassismus und Anti-

semitismus bdroht.
Carlsen Verlag GmhH, Hamburg

In dem Heft ,L'chaim Merle! ©Berlinerlandeszentrale
Jiidisches Leben in Berlin“ (ab
12 Jahren) zeigt die Autorin
Eva Lezzi die Vielfalt jiidischen
Lebens anhand verschiedener
Protagonist*innen, wie etwa
Merle, einer jungen Berlinerin,
mit jldischem Urgrofivater

Sunpig aydsnijod any

oder Natalia, die kurz nach Beginn des Krieges
gegen die Ukraine mit ihrer Familie nach Berlin
gefliichtet ist. In den Geschichten wird auch der
gegenwdrtige Antisemitismus thematisiert.

Dabei gilt wie fur jedes Hilfsmittel, das im
Unterricht verwendet wird, dass die Literatur
nicht fur sich stehen kann, sondern der
Einsatz begleitet und kontextualisiert wer-
den muss.

Die Auseinandersetzung mit Antisemitismus
kann nicht durch einen einzelnen Impuls ab-
geschlossen sein, sondern es handelt sich
dabei um einen kontinuierlichen Prozess, in
dem Materialien oder Begegnungen lediglich
unterstitzend oder initiativ wirken konnen.
In einigen Kinder- und Jugendbuchern, gera-
de in Comics und Graphic Novels, fuhrt die
[llustration zum Teil zu einer sehr expliziten
Darstellung des Holocaust bzw. verstarkt mit
der bildlichen Darstellung das Gesagte dras-
tisch.
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Der Comic ,Bald sind wir wieder zu Hause” (ab 10
Jahren empfohlen) zeigt die Erlebnisse von sechs
Kindern, die den Holocaust liberlebt haben. Auf
Seite 34 fragt das Kind, nachdem es nach
Auschwitz gebracht wurde:

,Wann kommen unsere Miitter?”

Als Antwort erhdlt es: ,Siehst

du den Kamin da? (...) Da drin

brennen deine Eltern. Du wirst

sie nie wieder sehen.”

Ebenso finden sich Darstel-

lungen stattgefundener Ernied-

rigungen, Gewalt sowie Lei- o coss cult
chen(berge) in NS-Konzentrationslagern in den
Biichern.

Ein Beispiel dafiir ist die Graphic Novel ,Der Bo-
xer. Die wahre Geschichte des Hertzko Haft” (ab
16 Jahren), die 2013 den Deutschen Jugendlitera-
turpreis gewonnen hat. Reinhard Kleist erzdhlt
darin die wahre Geschichte des jiidischen Boxers
Hertzko Haft, der zur Belustigung der SS-Offiziere
in den NS-Konzentrationslagern als Faustkdmp-
fer auftreten musste. Gerade hier ist es wichtig,
sich als pddagogische Fachkraft vorab intensiv
mit dem Medium zu beschdftigen, altersgerecht
auszuwdhlen und die Auseinandersetzung mit
der Literatur immer wieder sensibel zu begleiten.
Keineswegs funktioniert eine ,Uberwdltigungs-
pddagogik", nach der méglichst drastische Bilder
und Darstellungen dazu fiih-
ren wiirden, dass Kinder und
Jugendliche keine menschen-
feindlichen Einstellungen ent-
wickeln bzw. sich von diesen
abkehren wiirden.

Vielmehr gilt es, eine em-
pathische Lernhaltung zu
entwickeln, die auch mit
dem Einsatz geeigneter Kinder- und Jugend-
literatur ermoglicht werden kann.

© Carlsen Verlag GmbH,
Hamburg

So wird beispielsweise in ,Ma-
risha - das Mddchen aus dem
Fass“ (ab 10 Jahren) auf eine
explizite Darstellung der Shoa
verzichtet und trotzdem wir-
ken sich deren unmittelbare
Folgen auf das Leben von
Marisha aus und sie verliert
Mutter und Vater.

Das Buch erzdhlt die wahre Geschichte der sie-
benjahrigen Malka Rosenthal, die aus dem Ghet-
to fliehen konnte und ohne ihre Eltern, aber dank
der Hilfe einer Bauernfamilie, die sie anderthalb
Jahre in einem Fass versteckt hielt, liberlebte.

© AriellaVerlag

Zugange iiber Musik, bildende Kunst,
Denk- und Mahnmale

Mit dem Blick auf eine
kritische Erinnerungskul-
tur in einer postmigran-
tischen Gesellschaft geht
auch die Beschaftigung
mit individuellem und
kollektivem  Gedachtnis,
der Wechselwirkung zwi-
schen beabsichtigtem, un-
beabsichtigtem, beforder-
dertem oder gar verordnetem Vergessen so-
wie einem wirklich sinnstiftenden Erinnern
einher. Gerade Erinnern und Vergessen be-
dingen einander geradezu, sind untrennba-
rer Dreh- und Angelpunkt jeder Auseinan-
dersetzung mit historischen Vorgangen und
deren Wirkung und Einfluss auf unsere ge-
meinsame Gegenwart.

Die in diesem Zusammenhang viel zitierte
und bereits aus den 1960er Jahren stam-
mende Forderung Theodor W. Adornos ..
dafs Auschwitz nicht noch einmal sei..” als
oberstes Erziehungsziel zu benennen, ist da-
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bei eine Zuspitzung, deren konkrete Umset-
zung in der Praxis sich immer wieder aktuel-
len Herausforderungen und Gegebenheiten
stellen muss. Gleichzeitig bleibt unklar, in-
wieweit die Erinnerung an die Schrecken der
Shoa und die Beschaftigung mit ihnen tat-
sachlich Vergleichbares verhindern kann.
Auch hier bedarf es einer ehrlichen Ausein-
andersetzung mit den Moglichkeiten und
Grenzen erinnerungskultureller und erinne-
rungsgeschichtlicher Beitrage und ihrer Ver-
mittlungsformen im Kontext schulischer und
aulierschulischer Bildung.

Eine zentrale Rolle von padagogischen Fach-
kraften besteht daher darin, immer wieder
Methoden und Zugange auf Aktualitat und
Passgenauigkeit zu prufen, also eine zeitge-
malke GEDENK-ARBEIT, eine Beschaftigung
mit Ursachen und Folgen von Ereignissen
sowie deren Ruckbindung an die Gegenwart
anzubieten und zu fordern.

Auf Basis der bereits erwahnten grundsatz-
lichen empathischen Lernhaltung (und ihrer
nicht weniger zentralen empathisch-wert-
schatzenden Lehrhaltung) kénnen solche
Konkretisierungen sich neben der angespro-
chenen Kinder- und Jugendliteratur bei-
spielsweise in Form bildender Kunst, von
Denk- und Mahnmalen aber auch - in oft-
mals sehr codifizierter Form - Uber Musik
zeigen. Dies eroffnet Annaherungsmoglich-
keiten an den thematischen Gegenstand, die
weit Uber Fachergrenzen, Curriculumkonzep-
tionen oder klassische auBerschulische Bil-
dungsangebote hinausgehen. Von Belang ist
dies vorrangig deshalb, weil die interessen-
geleitete Beschaftigung mit einem Thema,
oder auch die Zugehorigkeit zu bestimmten
Gruppen (Theater-AG einer Schule, Musik-
gruppe, Kunstverein, Jugendclub) bekannt-

lich einen erheblichen Einfluss auf Zugang
zu und Wirkung von Angeboten haben kann.
Solchen sich gegenseitig erganzenden oder
aufeinander aufbauenden Angeboten zur Be-
schaftigung mit Themen wie einer kritischen
Erinnerungsarbeit und ihrer Rickbindung an
die Gegenwart kommt eine besondere Be-
deutung zu. Mitunter passiert es, dass ho-
mogene Strukturen von Klassenverbanden,
einzelne Schulfamilien und sie umgebende
Sozialraume aufbrechen. Dort, wo ein Ange-
bote fur bereits stark diversifizierte und he-
terogene Gruppe von Menschen entwickelt
werden, muss dies entsprechend angemes-
sen in Methoden- und Materialauswahl be-
dacht werden.

Spurensuche im offentlichen Raum - in
Gegenwart und archivierter Vergangenheit

Einen guten Ansatz hierfur bieten u.a. For-
men der Vermittlung, die bestehende Mahn-
oder Denkmale im Sozialraum aufnehmen
und den wesentlichen Aspekt ihrer dialogi-
schen Wirkung dabei in den Mittelpunkt der
Betrachtung stellen.

Dies bedeutet auch, dass Erinnerungsorte
oder Erinnerungsspuren kaum eine Wirkung
entfalten, wenn entsprechendes historisches
Wissen zur Einordnung fehlt. Das notwendi-
ge, Resonanz hervorrufende Dialogprinzip
zwischen Denkmal und Betrachter*in kommt
nicht zustande und lasst es nicht zu einem
WIRK-ORT werden.

Insbesondere die moderne Denkmalvermitt-
lung ist erst seit wenigen Jahren dabei, Be-
stehendes mit neuen Verfahren und Forma-
ten zu erschlieBen. Ausgehend vom Europa-
ischen Kulturerbejahr 2018 sind so eine Rei-
he sehr zur Nachahmung empfohlenen Pro-
jekte entstanden, die Denkmaler vor Ort zu
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Synagoge Straubing - Foto © Armin Weigel 2021

Orten der Kinder- und Jugendbeteiligung und
ZU integrativen MaRnahmen an den Schnitt-
stellen zwischen Stadteplanung, Denkmal-
pflege, und Kultur sowie der Beschaftigung
mit dem kulturellen Erbe einer Region all-
gemein werden lassen. Beispielhaft sei hier
das Projekt ,Lost Traces” (lost-traces.eu) ge-
nannt. Auch wenn der inhaltliche Schwer-
punkt nicht auf der hier thematisierten anti-
semitismuskritischen Bildungsarbeit, son-
dern auf baukulturellen Fragestellungen lag,
lassen sich einige der mit Lehrkraften ge-
meinsam entwickelten Methoden und Kon-
zepte auf andere Bereiche Ubertragen oder
in Bezug auf andere LERN-ORTE entspre-
chend weiterentwickeln.

Dabei kénnen u.a. Orte und Spuren judi-
schen Lebens sowie des Wirkens judischer
Personlichkeiten einer Region wieder in das
offentliche Bewusstsein zurlckgeholt wer-
den, indem sie moglichst barrierearm und
niedrigschwellig (wieder) sichtbar gemacht

werden. Diese Orte und Spuren entfalten je-
doch nur dann eine Wirkung, wenn Kinder
und Jugendliche in die Sichtbarmachung mit
einbezogen werden, wenn zwischen den Or-
ten und den Betrachter*innen tatsachliche
Verbindungen und Bezlige entstehen. Nur so
entwickeln sich nachhaltige und aktive Bei-
trage zur Erinnerungskultur, die unmittelbar
dem Vergessen entgegenwirken.

Stellvertretend seien an dieser Stelle zwei
Projekte aus Bayern genannt, die mit unter-
schiedlichen Ansatzen versuchen, Sichtbar-
keit fur judisches Leben in Vergangenheit
und Gegenwart zu schaffen und gleichzeitig
einen antisemitismuskritischen Gegenwarts-
bezug herzustellen, der inshesondere auch
fur die Bildungsarbeit mit jungen Menschen
geeignet ist:

Mekomot“ (hebraisch fur Orte) des Forums
fur judische Geschichte und Kultur in Nurn-
berg hat einen digitalen Stadtplan judischer
Orte und Personlichkeiten zusammenge-
stellt, der fortlaufend weiter anwachst und
der in ahnlicher Form auch auf andere Re-
gionen ubertraghar ware:

Die jeweils zu den einzelnen

Orten und Personen verfassten

Texte zeigen auch, dass Judin-

nen und Juden Uber die Jahr-
hunderte hinweg immer wieder um ihren
festen Platz in der Gesellschaft kampfen
mussten und mit Ausgrenzung und Verfol-
gung konfrontiert waren.
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Auch wenn die hier bislang aufgefihrten
Texte Uberwiegend von Historiker*innen ver-
fasst wurden, lielen sich zu einzelnen Orten,
Personlichkeiten oder weiteren relevanten
Aspekten judischen Lebens der Region ei-
gene kleine Projekte initiieren - je nach Re-
gion, vorhandenen Ressourcen oder auch in-
teressengeleiteten Fragestellungen der Schu-
ler*innen.

Das Projekt ,Sie waren unsere
Nachbarn® der Partnerschaft fur
Demokratie in Straubing erwei-
tert die sichtbaren Interventi-
onen in Form der in der Stadt
befindlichen sogenannten , Stol-
persteine® zu einer digitalen
Zeitreise mit Unterstlitzung ei-
ner App (,Actionbound”).
In kind- und jugendgerechter Weise werden
Hintergrundinformationen zu Leben und Wir-
ken der Menschen vermittelt, derer in Form
der Stolpersteine an ihrem jeweils letzten
bekannten Wohnort gedacht werden soll.

Ansatze und Methoden der Ublicherweise
eher an fachwissenschaftlichen Kriterien aus-
gerichteten Vermittlungsformen in diesem
Bereich konnen dartber hinaus durch klas-
sische Fuhrungen und Vortrage erganzt, aber
auch um Podcasts, Virtual Reality oder
kiinstlerische Interventionen erweitert wer-
den und damit emotionale und asthetische
Dimensionen ansprechen.

Letztgenannten Dimensionen kommt eine
besondere Bedeutung zu, wenn es um lite-
rarische, kunstlerische, musikalische oder
bildnerische Werke von Menschen geht, die
Vernichtungslager Uberlebt haben. Diese
,kunstlerische Zeugenschaft® verlangt nach

einer Vielzahl sensibler Kriterien in Bezug
auf ihre Wahrnehmung und ihrer Einbezie-
hung in die Bildungsarbeit. So konnen - bei
aller notwendigen kritischen Herangehens-
weise - asthetische Wirkmechanismen sowie
ein zumindest partielles Mitfiihlen entste-
hen. Das gelingt durch klassische schulische
wie auBerschulische Vermittlungsformen nur
selten.

Auch an dieser Stelle ist es wichtig, die un-
terschiedlichen Erfahrungshorizonte, kollek-
tiven und kulturellen Gedachtnisse und die
aktuelle personliche Situation der Kinder
und Jugendlichen mitzubedenken, die sich
solchen Formen der Auseinandersetzung mit
dem Grauen der Shoa durch die Augen di-
rekt Betroffener oder deren Angehorigen zu-
wenden. Es liegt aber eine groRe Chance da-
rin, Uber ein grundsatzliches Verstandnis fur
die Rolle von Kunst und Kultur als eine Art
Lasthetisches Ventil” der eigenen Emotio-
nen ein so unbegreifliches Ereignis wie die
Shoa nochmals auf eine spezifische Art zu
erschlieBBen.

Stolpersteine Straubing - Foto © Armin Weigel 2021
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Ein Beispiel soll dies erlautern:

Die Bilder der Kunstlerin Helga HosSkova-
Weissova (* 1929), die sie als dort inhaftier-
tes judisches Kind im Ghetto Theresienstadt
(tschech. Terezin) zeichnete, haben in den
vergangenen Jahrzehnten auch in Deutsch-
land einen hohen Bekanntheitsgrad erlangt.
Die Worte ihres durch die Nationalsozialis-
ten ermordeten Vaters ,Zeichne, was Du
siehst”, waren dabei der zentrale Ausloser
fur eine Vielzahl ihrer Kinderzeichnungen,
die in Teilen auch in einer gleichnamigen
Veroffentlichung bereits Ende der 1990er
Jahre erschienen sind.

lhre Liebe zur Kunst, die der Vater fruh
erkannte, fuhrte sie in spateren Jahren nach
dem Studium an der Kunsthochschule in
Prag zur professionellen Beschaftigung mit
Malerei und bildender Kunst. Thematik und
Umsetzung ihrer Bilder stehen dabei zu ei-
nem grofRen Teil in unmittelbarem Zusam-
menhang mit dem wahrend der nationalso-
zialistischen Diktatur Erlebten. Sie selbst sag-
te 2008 dazu: ,Ich glaube, mein ganzes Le-
ben, auch meine Arbeit, ist immer dadurch
beeinflusst [gewesen]. Ich wollte das viel-
mals schon Uberwinden, aber ich kam im-
mer wieder zurlick dazu. Sie [die Bilder] sind
immer traurig, und vielmals habe ich schon
andere Themen gesucht, ich kann auch Blu-
men oder Stillleben machen, aber dann kam
ich immer dazu zuriick" [..]* (autorisiertes
Transkript bei Verfasserin)

Damit bilden die Werke in kinstlerisch co-
dierter Form Erlebtes und Nachwirken des
Erlebten auf emotionale und sehr person-
liche, individualisierte Weise gleichermafen
ab. Auch im offentlichen Raum der tsche-
chischen Hauptstadt Prag ist ein Werk der

Atelier der Kiinstlerin Helga HoSkova-Weissova mit den
Bildern ,pogrom*“ 2009 und ,sen” (Traum) 2008

Kunstlerin zu finden: Am Ort der Sammel-
stelle im Prager Stadtteil HoleSovice, von
dem aus Judinnen und Juden in die Ghettos
und Vernichtungslager deportiert wurden,
wurde am 14. Oktober 1991, zum 50. Jahres-
tag des ersten Transports von Prag nach
+6dz /Litzmannstadt (PLl), ein von der Kinst-
lerin geschaffenes Bronze-Relief enthullt, das
den Ort — wenn auch vergleichsweise un-
scheinbar - zu einem sichtbaren und sehr
konkreten Wirkort menschlichen Erlebens
und Erinnerns in kunstlerischem Werk wer-
den lasst.

Gedenk-Relief am Ort der Sammelstelle im Prager Stadtteil
HoleSovice

Bei aller Wichtigkeit einer kritischen Ausein-
andersetzung mit entsprechenden kunstleri-
schen Interventionen und Beitragen zu ei-
nem Gedenken, sollten an solchen Stellen in
der Diskussion zu Fragen der Vermittlungs-
praxis nicht Zeugnis- oder Denkmalwert ge-
gen ,ldentifikations- und Symbolwerte” aus-
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gespielt werden, wie dies leider immer wie-
der geschieht. Erzahlkraft und Verstandnis-
dimensionen leben von moglichst unter-
schiedlichen Erfahrbarkeitsebenen.

Das schmalert nicht ihren Zeugniswert und
findet auch nicht in ,Konkurrenz* zu quel-
lenkritischen Auseinandersetzungen mit ih-
nen statt. Solche Wirkorte sind niedrig-
schwellig, im oOffentlichen Raum sichtbar
und zuganglich, und bieten vielfaltige An-
knupfungspunkte fiur weiterfUhrende Be-
schaftigungen mit Geschichte und Gegen-
wart des jeweiligen Sozialraums und wich-
tiger noch - wie auch in diesem Fall mit den
Lebensgeschichten derer, die sie erschaffen
haben.

Musikalische Spurensuche

Die besondere Wirkung und die spezifische
Perspektive, die sich durch kinstlerische
Ubersetzungen von Eindriicken und Erleb-
tem ergeben, zeigen sich in einer anderen
Form, wenn man sich der Musik zuwendet.
Es finden sich unzahlige Ankntpfungspunk-
te, diese Kunstform in eine Auseinander-
setzung mit dem Thema Antisemitismus ein-
flieBen zu lassen, aber auch mit spezifi-
schen Formen einer gegenwartsrelevanten
Erinnerungskultur zu verknupfen.

Daher wird an dieser Stelle bewusst auf
Beispiele verzichtet, die sich analytisch mit
dem Erkennen antisemitischer Ausdrucks-
formen (beispielsweise in Liedtexten) und
ihrer Verfasser*innen beschaftigen und da-
mit schlechtestenfalls Stereotype oder Ge-
waltphantasien, wie sie im Abschnitt zu ak-
tuellen antisemitischen Erscheinungsformen
aufgelistet sind, reproduzieren.

Diese Form der Auseinandersetzung kann
ungewollte Anreizstrukturen schaffen, oder

zumindest zu einer Normalisierung dieser
,Musik-Erzeugnisse” beitragen.

Deutlich ratsamer hingegen sind Zugange,
die gerade solche Musikwerke erschlieRen,
die als ein Ausschnitt der individuellen Ge-
genwart und ihrer Bewaltigung zu begreifen
sind. Einige judische Musiker*innen haben
nach der Befreiung aus nationalsozialisti-
schen Lagern eine besondere Affinitat zur
Beschaftigung mit den Werken judischer
Komponist*innen entwickelt, insbesondere
mit Werken jener Kunstler*innen die die La-
gererfahrung teilten. Daher gab es immer
wieder vereinzelte Bemuhungen, diese Kom-
ponist*innen nachhaltig ins Bewusstsein
und damit ins kulturelle Gedachtnis zu-
rickzuholen. Die Beschaftigung mit den Le-
bensgeschichten dieser Kunstler*innen, In-
terpret*innen und Komponist*innen und ih-
ren Werken kann daher bereits ein wesent-
licher Bestandteil eines perspektivreichen
Zugangs zu einer (regionalen) Erinnerungs-
kultur sein. Stadt-, Landes- und Theaterar-
chive, aber auch Musikvereine und Museen
beherbergen bis heute zahlreiche uner-
schlossene Bestande an Musikprogrammen,
Korrespondenz sowie weitere hilfreiche
Quellen. Vielerorts lassen sich auch in judi-
schen Einrichtungen oder judischen Ge-
meinden entsprechende Bestande finden.
Auch offentlich zugangliche digitale Samm-
lungen, wie das LexM, das Lexikon verfolgter
Musiker und Musikerinnen der NS-Zeit (Ins-
titut fur historische Musikwissenschaft der
Universitat Hamburg) bieten mit ihren viel-
faltigen Suchfunktionen niedrigschwellige
Ansdtze (wenn auch in diesem Fall nicht
ausschlieBlich fur die Beschaftigung mit ju-
dischen Musiker*innen) flr eine Auseinan-
dersetzung mit dieser Thematik.
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Eine der wirkungsvollsten Mog-
lichkeiten, sich durch Musik den

Themen Antisemitismus und Shoa
anzunahern, ist die ganz prakti- yminambure
sche Umsetzung musikalischer Projekte, an
denen moglichst viele Schiler*innen mit
ganz unterschiedlichen Fahigkeiten und Vor-
aussetzungen teilnehmen konnen.

Hierflr bieten sich vor allem Projekte aus
dem Bereich des Musiktheaters an. Eines der
wohl mittlerweile bekanntesten Beispiele
dafir ist die Kinderoper ,Brundibar” des ju-
dischen Komponisten Hans Krasa. Urspring-
lich fur einen Wettbewerb 1938 komponiert,
wurde das Werk Hans Krasas (Libretto: Adolf
Hoffmeister) zunachst heimlich im jidischen
Waisenhaus von Prag aufgefuhrt. Spater
wurde es im Ghetto Theresienstadt (Terezin)
zwischen September 1943 und 1944 in Uber
50 Auffuhrungen fur die daran beteiligten
Kinder zu einem kulturellen Fluchtort aus
dem Alltag und zu einem Sinnbild fur Wider-
standigkeit, Uberlebenswillen und die uni-
verselle Kraft von Freundschaft und Zu-
sammenhalt gegen das Bose. Auch wenn das
Werk selbst zum Opfer propagandistischer
Nutzung durch die Nationalsozialisten wurde,
(etwa beim Besuch des Internationalen Ro-
ten Kreuzes in Terezin und den ,Inszenie-
rungen der Normalitat” in dessen Umfeld
oder auch im Rahmen des Propagandafilms
JTheresienstadt - eine Dokumentation aus
dem jiidischen Siedlungsgebiet”) bleibt des-
sen Aussagegehalt davon unberuhrt. Je nach
Altersgruppe konnen die Entstehungs- und
Auffihrungsumstande in entsprechender Tie-
fe in die Beschaftigung mit Werk und Ge-
schichte einbezogen werden.

Die kleine Orchesterbesetzung bedarf fort-
geschrittener Musiker*innen, ist aber von Ju-
gendlichen mit entsprechender musikali-
scher Ausbildung spielbar. Die Solostimmen
und die Chorpassagen sind ideal umsetzbar
flr musik- und theaterbegeisterte Kinder ab
ca. 11 Jahren. Mittlerweile gibt es zahlreiche
didaktische Begleitmaterialien zur Kinder-
oper ,Brundibar”.

Auswahl geeigneter Materialien am Beispiel
von Kinder- und Jugendliteratur

Fur die Auswahl geeigneter Materialien eig-
nen sich die in diesem Abschnitt aufge-
fihrten Punkte. Diese orientieren sich an
den Kriterien aus dem ,Konzept einer alters-
gemdfsen Entfaltung des Lernstoffes Holo-
caust” und konnen eine empathische Lern-
haltung fordern. Illustriert werden die Punk-
te anhand einzelner ausgewahlter Beispiele
aus der Kinder- und Jugendliteratur, darun-
ter auch Comics bzw. Graphic Novels. Als
Graphic Novel werden ublicherweise Comics
bezeichnet, die eine komplexe Geschichte in
einem Band erzahlen.

Eine Liste der Literaturempfehlungen finden
Sie am Ende der Publikation im Literatur-
und Materialverzeichnis. Dartber hinaus ist
flr die Suche nach geeigneten Kinder- und
Jugendbuchern das ,Institut Kinderwelten fur
diskriminierungskritische Bildung eV so-
wie das Gemeinschaftsblogprojekt ,buuu.ch”,
auf dem vielfaltige und diverse Kinderbu-
cher vorgestellt werden, zu empfehlen.

Kinderwelten buuu.ch Brodt-Foundation
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Ein stetig aktualisiertes Verzeichnis, das ei-
nen Uberblick Uber das deutschsprachige
Blcherangebot ,judischer” Kinder und Ju-
gendliteratur verschaffen soll, bietet die ,Joo-
boox” der Brodt Foundation.

Hilfreiche Kriterien:

» Der Zugang zum Thema erfolgt Uber die bi-
ografische Erzahlung eines Individuums.
Dies ist in der Regel bei allen Kinder- und
Jugendbichern in diesem Kontext der Fall,
wie etwa bei den Graphic Novels ,Aber ich
lebe” und ,Primo Levi” (beide ab 16 Jahren)
oder bei ,Der geheimnisvolle Koffer” (ab 4
Jahren)

LJAber ich lebe. Vier Kinder liberleben den Holo-
caust” ist das Gemeinschaftswerk von Barbara
Yelin, Miriam Libicki und Gilad Seliktar, die
zusammen mit Uberlebenden des Holocaust de-
ren Geschichten in Graphic Novels erzdhlen: die
Erinnerungen von Emmie Ar-
bel, David Schaffer sowie den
Briidern Nico und Rolf Kamp.
Ergdnzt werden die Graphic
Novels dabei von Erzdhlun-
gen der Uberlebenden sowie
von Texten zu den histori-

schen Hintergriinden.
© C. H. Beck Verlag

Die Graphic Novel ,Primo Le-
vi” beginnt im Herbst 1986, in
dem Primo Levi Schiiler*in-
nen der Volksschule Rignon
in Turin trifft. Anhand der ei-
genen Erlebnisse versucht er
ihnen zu erkldaren, was der
Holocaust war und wie er es
schaffte, ihn zu (iberleben.

© bahoe books

Die Illustratorin Pei-Yu Chang
erzdhlt in ,Der geheimnis-
volle Koffer” die wahre Ge-
schichte der Flucht des jiidi-
schen Philosophen Walter
Benjamin vor den National-
sozialisten liber die Pyrend-
en im Jahr 1940. Themati-
siert werden dabei vor allem die Folgen des Na-
tionalsozialismus sowie die Unterstiitzung durch
besondere Menschen, wie etwa der Fluchthelferin
Lisa Fittko. Der schwere Koffer, den Walter Ben-
jamin bei der Flucht mit sich trdgt, steht dabei im
Mittelpunkt der Geschichte und bietet viele Ge-
sprdchsimpulse auch fiir jiingere Kinder.

© Nord Sid Verlag

Wichtig in der padagogischen Arbeit mit bi-
ografischen Elementen ist die Auseinander-
setzung damit, dass die Geschichte nur indi-
viduelles Erleben und Erinnern abbilden und
daher nicht zwangslaufig exemplarisch fur
fur eine groRere (Betroffenen-) Gruppe ste-
hen kann. Es gilt daher immer, die Erzahlung
und Darstellung gemeinsam mit den Schu-
ler*innen entsprechend einzuordnen: Die Er-
innerung von Zeitzeug*innen im Sinne der
Oral History muss erstmal als eine subjek-
tive und im Laufe des eigenen Lebens ent-
standene Erzahlung verstanden werden, die
auch vom Vergessen gepragt ist. Dieses Ver-
gessen wird beispielsweise in der oben ge-
nannten Graphic Novel ,Aber ich lebe” von
der Zeitzeugin Emmie Arbel thematisiert.
Dies schrankt keineswegs die Glaubwdir-
digkeit von Zeitzeug*innen ein und kann im
Unterricht mit Hilfe der haufig in den Bu-
chern erganzten Texte zu den historischen
Hintergrinden entsprechend eingeordnet
werden. Die Betroffenen hatten vor der Ver-
folgungsgeschichte ein selbstbestimmtes Le-
ben und einen eigenen Lebensentwurf, der
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durch den Nationalsozialismus und den da-
mit einhergehenden Einschrankungen, der
Bedrohung, Gewalt und Verfolgung erschwert,
durchbrochen oder verwehrt wurde.

Rose Lagercrantz erzdhlt in ,Zwei von jedem” (ab
9 Jahren) von Eli und Luli, die als Kinder in den
1940er Jahren in Siebenblirgen leben und eigent-
lich unzertrennlich sind.

Doch Luli emigriert mit ihrem

Vater in die USA und Eli, der

in Siebenblirgen zuriickbleibt,

liberlebt knapp das Konzen-

trationslager Auschwitz. Nach

dem Krieg treffen sich die Le-

benswege der beiden wieder. o woritz verlag

In ,Die Geschichte von Bo-
dri” (ab 8 Jahren) erzdhlt Hédi
Fried in einfachen Worten ihre
eigene Geschichte, wie sie als
kleines Mddchen mit ihrer jiin-
geren Schwester Livia den Ho-
locaust liberlebte. Bodri, ihr
Hund, reprdsentiert fiir sie
die intakte Welt und Kindheit
vor der Zeit des Nationalsozialismus. Bei ihrer
Deportation musste sie ihn zuriicklassen, aber
der Gedanke an ihn und ihn wiederzusehen, gibt
ihr die Kraft, die Zeit im Konzentrationslager
durchzuhalten.

© Bohem Verlag

* Die Protagonist*innen sind etwa im selben
Alter der Kinder und Jugendlichen und es be-
stehen Zugange zu dem dargestellten Kul-
turkreis:

In ,Kinder mit Stern” (ab 10 Ja-
hren) stellt Martine Letterie
die schrittweisen Einschrdn-
kungen fiir Jidinnen und ju-
den ab 1940, nach dem Uber-
fall der Deutschen auf die Nie-
derlande, aus der Sicht von
flinf Kindern dar. So versteht

© Carlsen Verlag GmbH, Hamburg

beispielsweise Jules nicht, warum er nicht mehr
mit der Straflenbahn zu seinem besten Freund
fahren oder Rosa nicht mehr in den Zoo darf.
Schlieflich werden die Kinder abgeholt und in
das Lager Westerbork gebracht. Auf eine dras-
tische Darstellung des dortigen Leids wird dabei
verzichtet, wenngleich es zwischen den Zeilen im-
mer wieder gelesen werden kann.

*Die Nebenfiguren sind geeignet einge-
bunden. Das bedeutet, dass sie als men-
schliche Individuen dargestellt und nicht
Uberzeichnet werden. Beispielsweise sind
Tater*innen nicht als anonyme Masse oder
als Monster, sondern als agierende Einzel-
personen dargestellt und Helfer*innen wie-
derum nicht als Ubernaturliche Held*innen
oder Heilige:

In “Nicky und Vera” (ab 5 jah-

ren) verbindet Peter Sis die
Lebensgeschichten von Nicho-

las Winton (Nicky) und Vera

Gissing. Winton organisierte

ab 1938 “Kindertransporte”

von Prag nach England und

rettete damit 669 jlidische

Kinder vor den Nationalsozi- o eag gerstenbere
alisten. Eines dieser Kinder war Vera Gissing. ,Ich
war kein Held", sagte NicRy. ,Ich war nicht in
Gefahr wie echte Helden. Ich habe nur gesehen,
was getan werden musste.”

,Peter in Gefahr” (ab 7 Jahren)
erzihlt die wahre Geschichte
eines jlidischen Jungen, der
wdhrend des Zweiten Weltkriegs
im besetzten Budapest auf-
wdchst. Er kann mit seiner Fa-
milie untertauchen und erfdhrt
dabei immer wieder Unterstlit-

© Maritz Verlag
zZung von anderen Menschen.

e An verschiedenen Wendepunkten in der
Geschichte gibt es Handlungs- bzw. Dilem-
masituationen. Die beteiligten Personen ha-
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ben Optionen, sich zu entscheiden und sind
so verantwortlich fir ihre Taten:

Stéphane Piatzszek erzdhlt in ,Die Insel der Ge-

rechten” die Geschichte seiner Familie. Die Jiidin

Suzanne Cohen kann sich auf der Flucht mit
ihrem Sohn Sascha 1938 von
Marseille nach Korsika retten,
dessen Bewohner*innen viel
zum Schutz von verfolgten Ju-
dinnen und Juden beitrugen.
Doch auf der Insel gibt es
nicht nur Unterstiitzer*innen,
sondern auch Verrat und An-

© bahoebooks .
feindungen.

Barbara Yelin illustriert in dem Comic ,Irmina”
das von Widerspriichen geprdgte Leben einer
jungen Frau wdhrend der NS-Zeit. Mitte der
1930er Jahren geht Irmina

nach London, um eine Ausbil-

dung zur Fremdsprachense-

kretdrin zu beginnen. Dort

lernt sie Howard kennen und

lieben, der fiir das Studium

aus der Karibik nach London

gekommen ist. © Barbara Yelin/Reprodukt
Doch aufgrund der politischen Situation muss
Irmina 1935 nach Berlin zuriickkehren und hei-
ratet schlieflich den Architekten Gregor Meinrich,
der liberzeugtes Mitglied der SS ist. Im Weiteren
wird in dem Comic exemplarisch die Mitschuld
von Irmina durch Wegsehen und eigener Vor-
teilsnahme zugunsten ihres blirgerlichen Famili-
enlebens thematisiert.

« Es gibt positive Aspekte innerhalb der Ge-
schichte. Dies konnen das Uberleben oder
die Befreiung sein, eine Hilfe von auBen, ei-
ne Familienkonstellation, die gepragt ist von
Zusammenhalt und Solidaritat sowie die
Darstellung der Schritte zurtuck in ein selbst-
bestimmtes Leben. Dabei erweisen sich die
Protagonist*innen trotz aller erfahrenen

Schwierigkeiten und Traumata als lebens-
und liebesfahig.

In ,,Susi. Die Enkelin von Haus

Nummer 4 und die Zeit der

versteckten Judensterne” (ab

10 Jahren) ldsst Birgitta Behr

ein altes Haus die wahre Ge-

schichte von Susi, einem jiidi-

schen Mddchen, erzdhlen. Sie

liberlebte mit ihren Eltern im . ..o
Untergrund dank vieler Unterstiitzer*innen die
Zeit des Nationalsozialismus. Ergdnzt wird Susis
Geschichte dabei von zeitgeschichtlichen Hinter-
griinden. Wie ein sprichwértlicher roter Faden,
der immer wieder in den Illustrationen im Buch
auftaucht, zieht sich neben all dem Leid auch die
ermutigende Erzdhlung durch das Buch, an das
Gute zu glauben: ,(...) es geht nicht allein um das
Erinnern einer vergangenen, schrecklichen Zeit,
sondern darum, eine bessere Welt zu leben, und
die Welt beginnt nicht da drauflen und im Ir-
gendwo, sondern in dir” (s. 99).

In ,Maus” (ab 16 Jahren)

zeichnet Art Spiegelman zum

einen die Lebensgeschichte

seiner Eltern, die den Holo-

caust Uberlebt haben und

zum anderen das schwierige

Verhdltnis zwischen ihm und

seinem Vater Wladek.

Spiegelman stellt seinen Va- orischer verlag

ter dabei als anstrengenden aber auch liebens-
werten Mann dar. Dabei springt der Comic immer
wieder zwischen den beiden Erzdhlebenen hin
und her und schafft damit eine Verbindung zwi-
schen Vergangenheit und Gegenwart. Die betei-
ligten Menschen werden dabei von Spiegelman
wie in einer Fabel als Tiere illustriert: Juden wer-
den als Mduse, die Deutschen als Katzen, Polen
als Schweine und US-Amerikaner als Hunde dar-
gestellt. Als 1989 der erste Band von ,Maus” er-
schien, war dies die erste Bearbeitung des The-
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mas in Comicform, die auf grofie Resonanz stiefS.
1992 erhielt Spiegelman fiir ,Maus” als erster
Comic-Zeichner den Pulitzer-Preis.

Einige der hier aufgefiihrten Blicher ordnen
das Erlebte zudem in einen groBeren histo-
rischen Zeitrahmen ein, wie etwa die Aus-
wanderung zu Beginn des 20. Jahrhunderts
in die USA (z.B. in ,Zwei von Jedem”) oder die
Emigration nach Israel nach 1945 (wie etwa
der gescheiterte Versuch mit dem Schiff
,Exodus” in ,Marisha - das Madchen aus
dem Fass”).

In der Graphic Novel ,Zeit
heilt keine Wunden. Das Le-
ben des Ernst Grube” illus-
triert Hannah Brinkmann
nicht nur die Lebensge-
schichte von Ernst Grube,
sondern stellt ihm auch den
Werdegang von Kurt Weber
gegendliber.

Kurt Weber ist wahrend der NS-Zeit bis zum Ers-
ten Staatsanwalt aufgestiegen und konnte auch
nach 1945 seine Karriere als Jurist fortsetzen.
Ernst Grube, der als 12-Jdhriger mit seiner Familie
ins KZ Theresienstadt deportiert und dort im Mai
1945 befreit wurde, begegnet Kurt Weber 1959, der
am Bundesgerichtshof als Richter tdtig ist. Ernst
Grube wurde wegen seiner politischen ARtivitdt
verurteilt und inhaftiert. Die Graphic Novel
setzt sich damit auch kritisch mit den NS-Kon-
tinuitdten in der bundesdeutschen Nachkriegs-
geschichte auseinander: ,Ich war als Jude Ver-
folgter des NS-Regimes. Ich habe mich immer mit
denen solidarisiert, die von Verfolgung und Aus-
grenzung betroffen sind und die die Gesellschaft
erneuern wollen. Ohne den Faschismus hdtte es
seinen zerstorerischen Krieg und den Holocaust
nicht gegeben. Die Verantwortlichen aber ldsst
man einfach weiterwirken. In der Justiz, Herr

Avant Verlag

Richter, gab es niemanden, der seinen Posten
rdumen musste. Zwar waren es Gesetze, die be-
stimmten, dass wir deportiert und vernichtet wer-
den sollten. Aber es waren Menschen, die diese
Gesetze geschrieben, angewendet und ausge-
fiihrt haben, die sich diesen Gesetzen beugten
und nach diesen Gesetzen Recht sprachen.” (S. 254)

Eindriicklich zeigt die Graphic Novel, wie viele
negative Erlebnisse, Verluste und Repressionen
im Laufe des Lebens immer wieder Wunden hin-
terlassen. Ernst Grube zieht nun im Alter von 91
Jahren dazu das Fazit: ,Man sagt Zeit, heilt alle
Wunden. Aber jetzt im Alter kommt der Schmerz
zurlick. Und ich merke, es ist nicht so. Zeit heilt
keine Wunden.” (s. 261)

Als Sachbuch, das nicht nur

Antisemitismus, sondern auch

auch Rasissmus und struk-

turelle Benachteiligung the-

matisiert und bereits fiir jiin-

gere Kinder ab etwa 5 Jahren

geeignet ist, bietet sich ,Steck

mal in meiner Haut“ an. Dort

werden auf der Doppelseite ¢ e
.Niemals Vegessen“ kRindgerecht das Konzept der
Stolpersteine und der immer noch gegenwadrtige
Antiemitismus thematisiert.
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Literaturverzeichnis - weiterfithrendes Material und Medien

Comic/Graphic Novel

Bonde, Jessica Bab (Text)/Bergting Peter (Illustration):
Bald sind wir wieder zu Hause
Cross Cult - Ludwigsburg 2020

Brinkmann, Hannah:
Zeit heilt keine Wunden. Das Leben des Ernst Grube
Avant-Verlag - Berlin 2024

Garanin, Melanie (Illustration)/Steinhdfel, Andreas (Text):
Vollig meschugge?!
Carlsen Verlag - Hamburg 2022

Kleist, Reinhard:
Der Boxer. Die wahre Geschichte des Hertzko Haft
9. Auflage. Carlsen Verlag - Hamburg 2023

Libicki, Miriam, Yelin, Barbara, Seliktar, Gilad:
Aber ich lebe. Vier Kinder liberleben den Holocaust
3. Auflage. Verlag C.H.Beck - Miinchen 2024 bpb: Schriftenreihe - Aber ich lebe

Mastragostino, Matteo (Text)/Ranghiasci, Alessandro (Illustration):
Primo Levi
3. Auflage. bahoe books - Wien 2023

Piatzszek, Stéphane (Text), Espe (Illustration):
Die Insel der Gerechten. Korsika, Sommer 1942
bahoe books - Wien 2021

Spiegelman, Art:
Maus. Die Geschichte eines Uberlebenden
15. Auflage. FISCHER Taschenbuch - Frankfurt am Main 2023

Yelin, Barbara:
Irmina
Reprodukt - Berlin 2020

Kinder- und Jugendbiicher

Bate, Helen:
Peter in Gefahr. Mut und Hoffnung im Zweiten Weltkrieg
3. Auflage. Moritz Verlag - Frankfurt am Main 2024

Behr, Brigitta:

Susi. Die Enkelin von Haus Nummer 4 und die Zeit der versteckten Judensterne
ars Edition GmbH - Minchen 2016

Fried, Hédi (Text)/Wirsén, Stina (Illustration):
Die Geschichte von Bodri
Bohem Verlag - Mlinster 2022
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Hannemann, Gabriele (Text)/Leitner, Inbal (Illustration):
Marisha. Das Madchen aus dem Fass

Die Geschichte der Malka Rosenthal. 3. iberarbeitete Auflage.
Ariella Verlag - Berlin 2021

Lehr_erhandre\cljung
Lagercrantz, Rebecka (Illustration)/Lagercrantz, Rose (Text): Marisha, das Madchen aus dem Fass

Zwei von jedem
Maoritz Verlag - Frankfurt am Main 2021

Letterie, Martine (Text)/Volk, Julie (Illustration):
Kinder mit Stern Unterrichtsmaterial - Carlsen - Diverses
Carlsen Verlag - Hamburg 2019

Lezzi, Eva (Text)/Schmeling, Florian (Illustration):
L'chaim, Merle! Jidisches Leben in Berlin

Berliner Landeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.) 2022
bpb: L'chaim Merle - Broschiire digital

Sis, Peter:

Nicky und Vera

2. Auflage. Gerstenberg Verlag - Hildesheim 2022
Filmempfehlung: One Life (FSK 12) von James Hawes (2024)

bpb: Nicky & Vera - Broschiire digital

Bilderbiicher

Amofa-Antwi, Pia/ Volker, Emily Claire/Hodl, Saskia:

Steck mal in meiner Haut

Antirassismus, Aufklarung und Empowerment mit Tipps fur Eltern und Padagog*innen.
EMF-Verlag - Munchen 2022

Chang, Pei-Yu:
Der geheimnisvolle Koffer von Herrn Benjamin
Nord Sud Verlag - Zirich 2017

Halberstam, Myriam:
Ein Pferd zu Channukka
Ariella Verlag - Berlin 2018

Weiterfiihrendes Material - Medien « zitierte Studien

Empfehlungen fiir das Lehren und Lernen (iber den Holocaust (IHRA)

Antisemitismus in der Migrationsgesellschaft
Empfehlungen zum Lehren u. Lernen

Arnold, Sina fur bpb.de 2024 iiber den Holocaust - Holocaust
Remembrance Alliance

Hansen, Christina; Plank, Kathrin:
Mind the Gap Holocaust Education in der Lehrer*innenbildung - Innsbruck 2020

Adorno, Theodor W.:
Zur Bekampfung des Antisemitismus heute. Ein Vortrag
Suhrkamp - Berlin 2024 bpb: Dossier

Antisemitismus-Migrationsgesellschaft
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Decker, Oliver/Kiess, Johannes/Heller, Ayline/Brahler, Elmar (Hrsg.):
Leipziger Autoritarismus-Studie 2024

Chernivsky, Maria/Lorenz-Sinai, Friederike (Hrsg.):
Die Shoah in Bildung und Erziehung heute - PDF - Download
Weitergaben und Wirkungen in Gegenwartsverhaltnissen - Berlin 2022 Autoritarismus Sudie 202¢

Anne Frank Zentrum eV
Umgang mit Antisemitismus
Handreichung fur den Einsatz in Grundschule und Orientierungsstufe

in Mecklenburg-Vorpommern - Berlin 2024 PDF - Download
Umgang mit Antisemitismus

Mkayton, Noa:

Holocaustunterricht mit Kindern -

Uberlegungen zu einer friihen Erstbegegnung mit dem Thema Holocaust
im Grundschul- und Unterstufenunterricht

Medaon - Magazin fir jidisches Leben in Forschung und Bildung, 5. Jg. 2011. Magazin fiir jiidisches Leben
in Forschung und Bildung

Stiftung EVZ - Erinnerung - Verantwortung - Zukunft
MEMO-Jugendstudie 2025 - GedenkanstoR MEMO-Studie zum
Status quo der Erinnerungskultur in Deutschland
MEMO-Jugendstudie 2023

MEMO-Jugendstudie zur Erinnerungskultur in Deutschland PDF - Download PDF - Download

. MEMO Studie 2023 MEMO Studie 2025
Steinke, Ronen:

Antisemitismus in der Sprache. Warum es auf die Wortwahl ankommt
Duden - Debattenbticher - Berlin 2020

Keplinger, Maria/Koch, Angela/Loistl, Simone/Schwanninger, Florian (Hrsg.):
NS-Geschichte im Comic. Lebensgeschichten. Erinnerungsorte. Perspektivenwechsel
Bahoe Books: Wien 2025

Chernivsky, M./Hartmann D./Klammt, B./Mkayton N./Rachow E. /Scheuring, J. und Wiegemann. R.:
Antisemitismus? Gibt’s hier nicht. Oder etwa doch?
Kompetenzzentrum flr Pravention und Empowerment - Yad Vashem 2021.

Kumar, Victoria/Dreier, Werner/Gautschi, Peter/Riedweg, Nicole/Sauer, Linda/Sigel, Robert (Hrsg.):
Antisemitismen. Sondierungen im Bildungsbereich - Frankfurt/M. 2022

Papendick, Michael, Rees, Jonas, Scholz, Maren & Zick, Andreas;

Institut fir interdisziplinare Konflikt- und Gewaltforschung (IKG)

Poliakov, Léon:

Von Moskau nach Beirut. Essay liber die Desinformation / Ca ira: Freiburg 2022

. . . PDF - Download
Partnerschaft fir Demokratie Straubing Sie waren unsere Nachbarn

Sie waren unsere Nachbarn - Stolpersteine in der Stadt Straubing (Broschiire)

Partnerschaft fir Demokratie Straubing
Lebendige Bibliothek (Film-Medien)

Judisches leben, Erinnerungsarbeit, Stolpersteine, Musik, Theater... Link - Lebendige Bibliothek
Wir sind Straubing
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Weitere Projekte der Partnerschaft fir Demokratie Straubing

Link zur Homepage

Seit dem 14. Jahrhundert gehort judisches
Leben zur Stadtgeschichte Straubings.

Dies gab den Anstof, sich mit der Ge-
schichte der judischen Gemeinde in Strau-
bing naher auseinanderzusetzen und zu die-
sem Zweck eine Dokumentation zu produ-
zieren. Der Film von Armin Weigel entstand
im Rahmen der Straubinger Partnerschaft
fur Demokratie. Sie spannt einen Bogen von
der Vergangenheit in das Heute.

Eine Vielzahl gemeinsamer Projekte ist Aus-
druck einer intensiven Zusammenarbeit, die
seit 2011 kontinuierlich besteht und wachst.

Das Spil

Das musikalische Kammerspiel von Ecco Mei-
neke erzahlt in Auszigen die Geschichte des
berihmten polnisch-judischen Arztes, Pad-
agogen und Schriftstellers Janusz Korczak. Er
formulierte Grundrechte fur Kinder bereits
vor mehr als 100 Jahren in seiner ,Magna
Charta Libertatis und setzte diese im 1912
von ihm gegriindeten judischen Waisenhaus
,0om Sierot” in seiner padagogischen Praxis
um. Die UN-Kinderrechtskonvention von 1989
basiert in wesentlichen Teilen auf Janusz Kor-
czak.

Nach der deutschen Besetzung Polens mus-
ste Korczak 1940 das Waisenhaus ins War-

schauer Ghetto Ubersiedeln. Von dort aus
wurde er im August 1942 zusammen mit sei-
ner engsten Mitstreiterin Stefania Wilczyns-
ka, Mitarbeiter*innen und tber 200 Kindern
in das NS-Vernichtungslager Treblinka de-
portiert und ermordet.

Korczaks Padagogik lebt weiter und ist auch
heute noch in vielerlei Hinsicht unserer Zeit
voraus sowie ein brillantes Beispiel an le-
bendiger Demokratiearbeit.

Sechs Personen der Gegenwart aus unter-
schiedlichen Landern erwecken das Wirken
Korczaks zum Leben. Erst nach und nach
entdecken sie, dass sie Nachkommen jener
Kinder sind, die einst im Warschauer Wai-
senhaus ,Dom Sierot* aufwuchsen und der
Shoa entkamen.

Reihum schlipfen sie abwechselnd in die
Rolle des ,Alten Doktors” und in die Kinder-
Rollen ihrer Vorfahren. Gleichzeitig spiegeln
sich die damaligen Konflikte auch in ihrem
jetzigen Leben.

* Die Harpielfassung wurde im Juli
2024 als Dreiteiler auf der deut
schen Welle von Polskie Radio aus-
gestrahlt.

Theaterfassung als szenische Lesung
und in der Komplettfassung
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Glossar

Antisemitismuskritische Bildungsarbeit

Den Kern der Auseinandersetzung mit dem
Thema Antisemitismus im Rahmen eines an-
tisemitismuskritischen Zugangs bildet neben
der Wissensvermitlung vor allem auch die
Beschaftigung mit der eigenen (personlichen,
familiaren, gesellschaftlichen) Verflochtenheit
in bewusste oder unbewusste antisemitische
Reproduktionen. Dartber hinaus geht es um
die Befahigung zu einer klaren Positionierung
gegen jeden Antisemitismus.

Antisemitismusrelevantes ,Wissen“

Hierbei handelt es sich um vermeintliche
JWissenbestdnde®, die aufgrund immer wie-
der reproduzierter Formen des Antisemitis-
mus in unserem postnationalsozialistischen
gesellschaftlichen Alltag auf struktureller Ebe-
ne, in der Sprache oder Bildsprache so tief
verankert sind, dass sie von vielen fir Tatsa-
chen gehalten werden und sich daher beson-
ders schwer abbauen/dekonstruieren lassen.

Beutelsbacher Konsens

Der Beutelsbacher Konsens soll eine offene, kri-
tische und demokratische politische Bildung
sichern. Dies ist besonders in der Debatte um
das immer wieder zitierte sogenannte ,Neu-
tralitatsgebot”relevant. Im Beutelsbacher Kon-
sens gibt es das Wort ,Neutralitat” nicht, son-
dern es geht im Kern um die drei Prinzipien:

1. UBERWALTIGUNGSVERBOT (keine Indoktrinati-
ton, kein Drangen zu einer bestimmten Mei-
nung).

2. KONTROVERSITATSGEBOT (Schiiler*innen sol-
len moglichst verschiedene Perspektiven ken-
nenlernen und sich selbst eine Meinung bil-
den).

3. BEFAHIGUNGSGEBOT (Schiiler*innen sollen in
die Lage versetzt werden, politische Situa-
tionen zu analysieren und sich aktiv in die
Gesellschaft einzubringen).

Holocaust

von griech. Holokaustos, dt. = ,vollstdndig ver-
brannt”- siehe Erlauterungen zum Begriffsge-
brauch ,Shoa*”.

Individuelles Gedachtnis
Das individuelle Gedachtnis bildet eine Art
Gegenpol zum kollektiven Gedachtnis. Es ver-
arbeitet individuelle Erfahrungen zu einer per-
spektivischen Erinerung.

Kollektives Gedachtnis

Perspektivische Gedachtnisleistung einer be-
stimmten Gruppe von Menschen. Es setzt sich
zusammen aus dem kommunikativen Ge-
dachtnis, also v.a. einem miundlich tradierten
und auf Erfahrungen basierenden Gedachtnis
und dem kulturellen Gedachtnis, das u.a. in
Form von Kunst, Kultur, Musik und Gegestan-
den zum Ausdruck kommt.

Schamabwehr

Anders als bei der Schuldabwehr, bei der eine
historische Tatsache relativiert oder negiert
wird, es Tater und Opfer gibt und entspre-
chend Verletzungen anderer Personen, han-
delt es sich bei der Schamabwehr primar um
die Abwehr konkreter Gefuhle einzelner Perso-
nen innerhalb von Gruppen. Die Schamabwehr
ist daher eher ein monologisches Prinzip, das
durch Faktoren wie Aufarbeitung / Nichtaufar-
beitung von Familiengeschichte(n) verstarkt
wird, aber auch eine kollektive Dimension be-
kommen kann. Scham (in Bezug auf den Ers-
ten Weltkrieg) durch die Beschamung und
Verachtung Anderer und die Aufwertung der
eigenen Gruppe(NS-Anhdnger*innenschaft)
abzuwehren, war ein absichtsvoll eingesetztes
Prinzip des Nationalsozialismus bzw. seiner
Propagandaformen. Besonders Judinnen und
Juden wurden so gezielt zur Projektionsflache
flr offentliche Beschamungen und Spott, bezo-
gen auf antisemitismuskritische Bildungsar-
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beit, ist fur die Schamabwehr besonders kenn-
zeichnend, dass die heutige Gewissensscham
(dort, wo sie existiert) in Bezug auf die Shoa
transgenerational weitergetragen wurde und
wird und das Thema Scham damit ein wesent-
licher Bestandteil der Beschaftigung mit der
Rolle als padagogische Fachkraft sein sollte.

Schuldabwehr (-Antisemitismus)

Bei dem Phanomen des Schuldabwehrantise-
mitismus, auch als sekundarer Antisemitismus
oder Post-Shoa-Antisemitismus bezeichnet,
handelt es sich um eine spezielle Form der Er-
innerungs- und Schuldabwehr innerhalb der
postnationalsozialistischen Gesellschaft. Oft-
mals geht diese Form mit einer Verharmlo-
sung, Relativierung oder gar Leugnung natio-
nalsozialistischer Verbrechen einher.
Entsprechend haufig kommt es dabei auch zu
Angriffen auf die Erinnerungskultur oder auf
Erinnerungsorte.

Shoa / Shoah [aus dem Hebraischen,

dt. = Untergang, Katastrophe]

Der Begriff bezeichnet die Ermordung von ca.
sechs Millionen Judinnen und Juden durch die
Nationalsozialisten. In dieser Publikation wer-
den die Begriffe Shoa und Holocaust nur
teilweise synonym bzw. in Orientierung an
einen etablierten kontextbezogenen Sprachge-
brauch oder in Zitaten verwendet. Der Begriff
Holocaust bezieht in zahlreichen Publikatio-
nen auch andere durch die Nationalsozialisten
Verfolgte, wie etwa Sinti*zze und Rom*nja mit
ein und wurde begrifflich zudem bereits vor
dem Nationalsozialismus im Kontext mit Mas-
sakern verwendet. Hinzu kommt sein histori-
scher begrifflicher Bezug zu Brandopfern kulti-
scher Handlungen. Dies lasst ihn im Zusam-
menhang mit der systematischen Ermordung
von Judinnen und Juden nicht geeignet er-
scheinen, viele Uberlebende der Shoa lehnen
ihn aufgrund seiner problematischen Bedeu-
tung daher auch ab. Entsprechend haben wir

dem Umstand Rechnung getragen, dass der
Begriff ,Shoa” von Judinnen und Juden mehr-
heitlich verwendet und praferiert wird und ver-
wenden ihn in dieser Publikation vorrangig.

Tor mit Davidstern « Foto © Armin Weigel 2021

Soziale Erwiinschtheit

Hier liegt die Annahme zugrunde, dass eine
bestimmte (angepasste) Reaktion, Handlung
oder Antwort eher auf soziale Anerkennung
oder Zustimmung trifft, als eine authentische
Reaktion oder wahre Antwort. Miteintschei-
dend sind hier Annahmen (der Antwortenden)
uber Erwartungen (beispielsweise seitens der
padagogischen Fachkrifte) oder das Wissen in
Bezug auf soziale Normen des Umfelds. Dies
flihrt u.U. dazu, sich auf eine Art zu prasen-
tieren, die eher den Erwartungen anderer, als
den eigenen Uberzeugungen entspricht.

Unsichtbarer Lehrplan

Im Kontext dieser Publikation verstehen wir
darunter sowohl implizit absichtsvoll vermit-
telte Lehrinhalte durch das Vorleben und Re-
flektieren der eigenen Rolle, als auch die un-
beabsichtigte oder nur bedingt beeinflussbare
Nutzung bestimmter Materialien und Metho-
den, die u.U. zu Benachteiligungen oder Ver-
festigungen von Vorurteilen und Stereotypen
fihren konnen.
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